. ifbq
3 Institut fiir Bildungsmonitoring
und Qualitdtsentwicklung

Hamburger Sprachforderkonzept

Bericht Uber das Monitoring
der schulischen FordermalRnahmen im Schuljahr 2011/12
und Ausblick auf das Schuljahr 2012/13

Dr. Peter May
Carina Berger
Julia Kinze

unter Mitarbeit von:
Stefan Klitsche
Dr. Meike Heckt

Claudia Hildenbrand

Referat Testentwicklung und Diagnostik

BQ 21

August 2013



Inhaltsverzeichnis

1 Hinweise zum vorliegenden BeriCNt....... ..o 1
2 Ausmal des Sprachforderbedarfs bei Kindern und Jugendlichen..............ccccccoiiiiiiiiiinnnnee 4
2.1 Anzahl der forderbedirftigen Kinder vor Eintritt in die Schule ............cccccviiiiiiiiinnn, 4
2.1.1 Sprachférderbedurftigkeit nach Geschlecht und Migrationshintergrund....................... 5
2.1.2 Regionale Verteilung der Sprachforderbedurftigkeit ............ccooooieiiiiiiii . 6
2.2 Anzahl der schulisch geftérderten Kinder und Jugendlichen ...........c...cooovviiiiinieeeecieenn, 6
2.2.1 Forderbedurftigkeit nach Geschlecht, Migrationshintergrund und Herkunftssprache ... 8
2.2.2 Sprachliche Forderbereiche zu Beginn des Schuljahrs 2012/13...........ccccccoeiiieeeeieenn, 11

3 Fordermalnahmen: Ressourceneinsatz, Qualifizierung und Organisation ......................... 14
3.1 Verteilung der RESSOUICEN..........ccoiiiiiiiiiiiiiieee e 14
3.2 QUANIIZIEIUNG....ccoiiiiiiiii 18
3.2.1 Vorhandene Qualifikation der Forderlehrkrafte............oooiiiiiiiiiii e, 18
3.2.2 Qualifizierung der Sprachlernkoordinatoren im Landesinstitut.................coeevevevvennnn.. 20
3.3 Sprachforderung in zusatzlicher LErMZzeit ...........ooovuviiiiiiiee i 25
3.3.1 Organisation der FOrAErUNQ ........couuuiiiiie e e e et e e e e e e eaeraas 25
3.3.2 FOrdersChwErPUNKLE .......ueii it e e e e e e an s 28
3.3.3 Nichtforderung: AusmMaf UNA GrUNGE..........uuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeie e eeeeeeeee 30
3.4 Besondere Sprachforderangebote ... 32
3.4.1 TheaterSPraChCaMP ... ... ittt eennnnnnes 32
3.4.2 Kinder- und Kulturzentrum LOhBIUGQQEe........oovviiiiii e 32
3.4.3 Formig-Transfer am Ubergang Kita — SCNUIE ............ccoeovveiiiricieiceeeeecee e 33
R e o |V o R 5 L 33
3.4.5 FAMIIY LIEEIACY ...ttt 34

4 EValuatioNSEIgEDNISSE. ... .cc i 35
4.1 Konzeptimplementierung und -realiSIEruNg ...............ueuuueumurmmmeiiiiiiiiiiieeiieneanneee. 35
4.1.1 Konzeptionelle Umsetzung der schulischen Sprachforderung.............cccccvvvvvviiininnnns 36
4.1.2 Schulinterne Kooperation und Fortbildung ........ccccoooeiiiiiiii e, 39
I 1 (T ¢ =g 1= 40
4.1.4 Schulintern@ EVAlUALION..........coiiieiiiiiie e e et e e e e e e e e e e e e e eeaneenas 41
4.2 FOPUEIEITOIGE ...ttt 42
4.2.1 INAIVIdUEIIET LEINEITOIG ... .ttt 42
4.2.1.1 Fordererfolg I: Erfolgreich geférderte SchlUler ...........ooiiieiiiiiiiiiiec e, 43
4.2.1.2 Fordererfolg 1l: Verbesserung der Testleistung .............vveeeiieeeiiiiiiiiieee e, 50
4.3 Evaluation der besonderen Sprachbildungsangebote ............ccccoooiiiiiiiiiiiiieeniceiiin, 54
4.3.1 TheaterSPraChCaMP . ....uu i e et e e e e e e e e et b e e e e e e e e earraaaaaes 54
4.3.2 Kinder- und Kulturzentrum LONDIrUgQe. .......uuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieieeeee 54
4.3.3 ForMig-Transfer am Ubergang Kita — SChUIE ...........c.ccoeeeiiiieiiiciececeeee e 56
I o |V o R Y5 L 56
G TR = 01 I 1= = VoYU 57

5 Uberblick tiber wichtige Befunde des Monitorings und der Evaluation ................c.cccocevene... 59
5.1 Beschreibung Ausmald des Sprachférderbedarfs bei Kindern und Jugendlichen .......... 59
5.2 Qualifizierung der Sprachlernkoordinatoren und Forderlehrkrafte ............ccccccoeeeeeinne, 59
5.3 Umsetzung des Forderkonzepts in den Schulen............cccccviiiiiiiiiie 60
5.4 Fordererfolge und lernforderliche BedinQUNQEN ..........coovviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee 62

B ANINAINIG ... 65



1 Hinweise zum vorliegenden Bericht

Im Schuljahr 2011/12 wurde das Hamburger Sprachférderkonzept im siebten Jahr durchge-
fuhrt. Der vorliegende Bericht Gber das Monitoring der schulischen Férdermal3nahmen und
Uber die Evaluation von Sprachférderprojekten im Schuljahr 2011/12 setzt die Berichterstat-
tung der vorherigen Jahre fort und beschreibt die Ausgangslage der additiv geforderten
Schiler im Schuljahr 2012/13. Die Durchfiihrung des Monitorings erfolgte wie in den Vorjah-
ren nach einheitlichen Kriterien und mit weitgehend standardisierten Instrumenten.

Folgende Instrumente werden beim Monitoring der Hamburger Sprachférderung eingesetzt™:

- Bilanzierungs- und Ressourcenbogen:

In diesem Bogen (siehe Anhang Al) berichten die Schulleitungen tiber Umfang und Einsatz
der additiven Sprachforderressourcen (erhaltene WAZ, erteilte Unterrichtsstunden pro Schi-
ler und Klassenstufe), Uber die sachgerechte Verwendung der erhaltenen Ressourcen und
die Qualifikationen der Lehrkrafte fur die Sprachférderung.

- Berichtsbogen zur Implementierung des Sprachférderkonzepts:

In diesem Bogen (siehe Anhang A2) berichten die Sprachlernkoordinatoren lber die Umset-
zung des Konzepts in den Schulen. Es wird der Grad der Umsetzung des Sprachférderkon-
zepts fur die Bereiche ,Durchgangige Sprachbildung®, ,Integrative Sprachférderung®, ,,Additi-
ve Sprachforderung®, ,Schulinterne Kooperation und Fortbildung®, ,Elternarbeit* und ,Schul-
interne Evaluation® eingeschatzt. An diesen Bogen wurde der Fragebogen zur Qualifikation
und zur Arbeit als Sprachlernkoordinator angeftigt.

- Diagnosebogen:

In diesen Bogen (siehe Anhang A3) tragen die Sprachlernkoordinatoren oder die Forderlehr-
krafte individuelle Testergebnisse der — zuvor pseudonymisierten® — Schiiler fiir die ver-
schiedenen Sprachlernbereiche ein. Es werden auch schilerbezogene Daten wie Mehrspra-
chigkeit, Alter und Geschlecht erfasst.

Fur jeden Schiler, der aus den Ressourcen der additiven Sprachférderung in zusatzlicher
Lernzeit gefordert wird, soll ein solcher Bogen mindestens einmal jahrlich angelegt werden,
um die Lernstande und den Lernzuwachs zu dokumentieren.

Neu seit Schuljahr 2011/12 ist das Angebot an die Schulen, auch die KEKS-Testserie als
einheitliches Screening-Instrument zur Feststellung der Férderbedirftigkeit und zur Erfas-
sung des Lernerfolgs im Rahmen des Monitorings einzusetzen.

- Planungsbogen:

Wird ein Schiiler in die additive Sprachférderung aufgenommen, soll auf Basis der vorange-
gangenen Diagnose ein Forderplan (siehe Anhang A4) erstellt werden, der neben den For-
derschwerpunkten auch die Férderfrequenz und die Férderdauer dokumentiert.

Der vorliegende Bericht Uber das Monitoring der Sprachférderung stitzt sich im Wesentli-
chen auf diese vier Quellen. Da die Angaben zum Monitoring Uber einen l&angeren Zeitraum
und von unterschiedlichen Personen gemacht werden, weisen die Daten in den verschiede-
nen Erhebungsinstrumenten innerhalb der Schulen teilweise Inkonsistenzen auf. Sofern nicht
alle geforderten Schiler tats&chlich im Monitoring auftauchen, fallt z. B. die Anzahl der laut
Diagnosebogen geférderten Schiller geringer aus als die Anzahl der geférderten Schiuler laut
Bilanzierungsbogen. Im Zweifelsfall stiitzt sich der Monitoringbericht — wenn mdglich — immer

! Siehe Anhang.

% Die Schiuilerangaben werden mithilfe eines Codes pseudonymisiert, sodass sie von den Lehrkréaften
relativ leicht identifiziert werden kdnnen, jedoch fir AulRenstehende anonym erscheinen.



auf die Angaben der Schulleitungen im Bilanzierungs- und Ressourcenbogen, da diese sich
stets auf die gesamte Schule beziehen.

Aufgrund der grof3en Stichprobe sind solche Inkonsistenzen fir die Aussagekraft der Analy-
sen jedoch nicht ausschlaggebend. Aussagen in Bezug auf die Verteilung von Férderbedar-
fen, Mehrsprachigkeit, Geschlecht und Férdererfolgen sind auch dann verallgemeinerbar,
wenn nicht von allen Schiilern Individualdaten erfasst werden konnten.

* Zur Darstellung von Tabellen und Grafiken

Im vorliegenden Bericht werden in Grafiken unterschiedliche Farben verwendet, die sich auf
die Inhalte beziehen. Ist in den Grafiken ein Farbverlauf in verschiedenen Griinténen darge-
stellt, so handelt es sich um eine Abbildung, die den Verlauf Gber mehrere Schuljahre abbil-
det. Eine Farbe steht in diesen Fallen fir ein Schuljahr. Sind die Saulen/Balken einer Grafik
in verschiedenen Blautdnen gehalten, dann beziehen sich alle in der Grafik dargestellten
Angaben auf das Schuljahr 2011/12. Grafiken in Ampelfarben werden verwendet, wenn es
sich um eine inhaltlich hierarchische Darstellung im Sinne von ,schlecht/schwach® bis
,2gut/besser” handelt. In diesen Fallen sind die schwacheren Ergebnisse rot, die durchschnitt-
lichen orange und die besseren griin dargestellt.

* Optimierung des Sprachforderkonzepts und Weiterentwicklung der Evaluation

Durch die umfassenden schulischen Entwicklungen und Umstrukturierungen der letzten Jah-
re (Schulreform, Inklusion, Ganztagsunterricht) und durch die Erweiterung der sprachférder-
lichen Angebote (aul3erschulische Forderangebote und regionale Projekte) und dem zum
Teil erweiterten Blick der Sprachférderung auf die durchgangige Sprachbildung in allen Fa-
chern ergeben sich neue Fragestellungen fir die Evaluation der Sprachférdermal3nahmen.

Des Weiteren sind in den letzten Schuljahren auch zahlreiche sprachférderliche Projekte
entwickelt und umgesetzt worden (z. B. Family Literacy, KIKU, TheaterSprachCamp, ForMig-
Transfer; vgl. auch Abschnitte 3.4 und 4.3), die weiterhin summativ und formativ evaluiert
werden.

Im Unterschied zu den friiheren Berichten, in denen aus den Ergebnissen des Monitorings
Vorschlage zur Optimierung des Sprachforderkonzepts abgeleitet und zur Diskussion gestellt
wurden, wird in diesem Bericht darauf verzichtet. Denn mit der Einflihrung des integrierten
Forderkonzepts im Rahmen der Inklusion in den Hamburger Schulen kommt es seit dem
Schuljahr 2012/13 zu gravierenden Veranderungen im Sprachférderkonzept, auf die sich die
Ergebnisse des Monitorings des Schuljahrs 2011/12 nicht ohne Weiteres beziehen lassen.

Im Zuge der Inklusion wurden auch fir die additive Sprachférderung in den Schulen umfang-
reiche strukturelle und inhaltliche Veranderungen eingeleitet. Beispielsweise verdndert sich
die Zusammensetzung der additiven Férdergruppen, die Foérderinhalte missen auf eine neue
Schilerklientel angepasst werden, neue Kooperationen entstehen und Zeiten fur Abspra-
chen zwischen den Sprachlernkoordinatoren, den Sonderpadagogen und den Foérderlehr-
kraften missen in den Schulalltag integriert werden.

Neben den neuen Kooperationsanforderungen, die durch die Inklusion entstehen, bedarf
auch die additive Sprachférderung im Ganztag einer neuen Konzeption und einer neuen Ko-
operation zwischen den Lehrkraften des Regelunterrichts und den Férderlehrkraften am
Nachmittag.

Hinzu kommen ab dem Schuljahr 2012/13 an vielen Schulen auch die neuen Férderkoordi-
natoren, die die Umsetzung des integrierten Férderkonzepts vorantreiben sollen und die in
ihrer Rolle einige ,traditionelle“ Aufgaben von Sprachlernkoordinatoren (umbenannt in
Sprachlernberater), die von nun an mehr inhaltlich arbeiten sollen, tibernehmen. Ab dem
Schuljahr 2012/13 dirfen aufRerdem Ressourcen fiur die additive Sprachférderung auch fur
die Inklusion eingesetzt werden — bis zu 30 Prozent. Fur die Sprachférderung an Hamburger
Schulen bedeutet diese Umbruchphase, dass an jeder einzelnen Schule verhandelt werden
muss, wie viele Ressourcen noch in die additive Sprachférderung und in die Funktionszeiten
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der Sprachlernkoordinatoren gegeben werden. Damit setzt jede Schule ihre eigenen
Schwerpunkte und fur die Sprachférderung entstehen somit ganz neue Rahmenbedingun-
gen.

Vorschlage zu einer Ausweitung des Monitorings der Sprachférderung auf ein integriertes
Gesamtkonzept zur Foérderung aller Schiiler mit verschiedenen Férderbedarfen wurden von
einer Arbeitsgruppe in der BSB ausgearbeitet und werden zurzeit geprift. Aufgrund der da-
mit zu erwartenden Veranderungen am Sprachférderkonzept verzichten wir in diesem Be-
richt auf detaillierte Vorschlage zur Optimierung des bisherigen Konzepts. Uber die Auswir-
kungen der im Rahmen der Einfihrung des integrierten Forderkonzepts erfolgten strukturel-
len und konzeptionellen Anderungen im Bereich der Sprachférderung wird im nachsten Be-
richt Rechenschaft abzulegen sein.

Der Fokus der Evaluation sollte in den n&chsten Jahren nicht ausschlief3lich auf der additiven
Sprachférderung liegen. Neben den additiven Mal3hahmen wird auch die durchgangige
Sprachbildung in allen Fachern dahingehend zu betrachten sein, wie diese konkret im Unter-
richt umgesetzt wird.

Ein weiteres Feld, das bisher nicht in die Evaluation der Hamburger Sprachférderung einbe-

zogen wurde, ist die Fruhférderung vor Eintritt in die Schule. Bisher ist nicht erhoben worden,
wie sich die Sprachférderung in den Kitas gestaltet und inwieweit diese anschlussfahig ist an
die Férderung nach 8 28a HmbSG und an das schulische Sprachférderkonzept.

Auch die Evaluation der Vorbereitungsklassen soll verandert werden, indem die Sprachstan-
de der Kinder und Jugendlichen in Vorbereitungsklassen mit einheitlichen Instrumenten er-
hoben werden.

Durch diese vielfaltigen Entwicklungen steht auch das Monitoring der Sprachférderung vor
neuen Herausforderungen. Fur diese und weitere Fragestellungen missen die aktuell vor-
handenen und einsatzfahigen Instrumente fur das Monitoring und die sprachférderlichen
Projekte stets angepasst und weiterentwickelt werden.



2 Ausmal des Sprachforderbedarfs bei Kindern und Jugendlichen

2.1 Anzahl der forderbedurftigen Kinder vor Eintritt in die Schule

Im Rahmen des Vorstellungsverfahrens fir Viereinhalbjahrige wird u. a. regelmafig ermittelt,
wie viele Kinder eineinhalb Jahre vor Eintritt in die Schule einen ausgepragten Sprachforder-
bedarf aufweisen.® Bei allen Kindern mit Auffalligkeiten in der Sprachentwicklung werden in
der Elternberatung MalRnahmen zur Férderung der Sprachentwicklung besprochen. Bei Kin-
dern mit ,ausgepragtem Forderbedarf kommt der § 28a des Hamburger Schulgesetzes zum
Tragen, wonach diese Kinder ein Jahr friher als tblich schulpflichtig werden und zusatzlich
zu ihrer sonstigen Betreuung in Kitas und Vorschulklassen verbindlich geférdert werden
mussen. Diese additive Sprachférderung nach 8 28a HmbSG findet in ausgewahlten Stan-
dorten statt und wird durch dafir eigens qualifizierte Sprachforderpadagogen durchgefiihrt.

In Tabelle 2.1 werden die Anzahl der 4%:-Jahrigen, die pro Jahr an den Anmeldeschulen vor-
gestellt wurden, sowie der Anteil der Kinder, bei denen ein Sprachforderbedarf festgestellt
wurde, als Zeitreihe dargestellt.

Tab. 2.1: Anteile der 4¥2-Jahrigen nach Ausmalf3 der sprachlichen Forderbedurftigkeit

Ausgewertete Vor- kein einfacher ausgepragter

Schuljahr stellungsprotokolle Forderbedarf Forderbedarf Forderbedarf
Anzanhl % % %

2005/06* 1.981 70,0 17,7 12,3
2006/07* 2.047 67,0 19,5 13,5
2007/08 12.446 73,2 16,1 10,7
2008/09 13.572 73,6 16,1 10,3
2009/10 12.696 74,6 15,8 9,6
2010/11 14.119 74,5 16,3 9,3
2011/12 14.275 72,7 16,0** 11,3

* bis Schuljahr 2006/07 Auswertung einer Siebtel-Stichprobe, ab Schuljahr 2007/08 Vollerhebung

** Dieser Wert wurde geschéatzt, da im Schuljahr 2011/12 der ,einfache Sprachférderbedarf* aufgrund der Umstellung des Erhe-
bungsbogens nicht trennscharf ermittelt werden konnte (es wurde lediglich erfragt, ob ,ausgepragter Sprachférderbedarf” be-
steht).

Der Anteil der Kinder mit sprachlichem Férderbedarf vor Eintritt in die Schule hat sich seit
dem Schuljahr 2007/08 insgesamt etwas verringert: bei den Kindern mit ausgepragtem
Sprachférderbedarf von 13,5 Prozent im Schuljahr 2007/08 auf 11,3 Prozent im Schuljahr
2011/12), bei den Kindern mit einfachem Sprachférderbedarf von 19,5 im Schuljahr 2006/07
auf ca. 16,0 Prozent im Schuljahr 2011/12. Dementsprechend stieg der Anteil der Kinder mit
einer altersgemalen sprachlichen Entwicklung von 73,2 Prozent im Schuljahr 2007/08 auf
72,7 Prozent im Schuljahr 2011/12.*

® Siehe May, P., Heckt, M. & Klitsche, S. (2012): Vorstellungsverfahren Viereinhalbjahriger: Bericht
Uber die Auswertung der Ergebnisse im Schuljahr 2011/12. Hamburg: Landesinstitut fir Lehrerbildung
und Schulentwicklung.

* Zwischenzeitlich waren die ermittelten Anteile beziglich des ausgeprégten Sprachférderbedarfs bis
auf 9,6 Prozent (Schuljahr 2009/10) bzw. 9,3 Prozent (Schuljahr 2010/11) zuriickgegangen. Der da-
rauf erfolgte erneute Anstieg des diagnostizierten Anteils von Kindern mit ausgepréagtem Sprachfor-
derbedarf auf 11,3 Prozent im Jahr 2011/12 hangt méglicherweise auch mit der Veranderung des
Erhebungsverfahrens zusammen: Zum einen wurde in diesem Durchgang ein neuer Protokollbogen
eingeftuhrt, in dem Kitas und Schulen gemeinsam Ergebnisse der Vorstellungsgesprache dokumentie-
ren. Zum anderen ist es moglich, dass mit der Umstellung der Erfassung von Vorstellungsergebnis-
sen, in der der ,einfache“ Sprachférderbedarf nicht mehr wie in den Vorjahren abgefragt wurde, einige
Padagogen stattdessen ,ausgepragten Sprachférderbedarf vermerkt haben.



2.1.1 Sprachforderbedurftigkeit nach Geschlecht und Migrationshintergrund

Abbildung 2.1 zeigt grafisch die prozentualen Anteile der 4%:-jahrigen Kinder mit ausgeprag-
tem Sprachférderbedarf nach Geschlecht sowie nach Migrationshintergrund in der Familie.”
Bereits zum Zeitpunkt der Vorstellung der Viereinhalbjéhrigen zeigt sich das Verhaltnis der
Anteile sprachférderbedurftiger Jungen und Madchen als unausgewogen: Unter den Elemen-
tarkindern mit ausgepragtem Sprachforderbedarf betragt das Verhaltnis von Jungen zu Mad-
chen im Schuljahr 2011/12 59,5 Prozent zu 40,5 Prozent. In den Jahren zuvor zeigten sich
geringfugige Schwankungen. Jedoch fallt der Anteil der Jungen mit Sprachforderbedarf
durchweg hoher aus als unter den Madchen.
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Abb. 2.1: Viereinhalbjahrige Kinder mit ausgepragtem Sprachférderbedarf (in Prozent): Anteile von
Jungen und Madchen sowie von Kindern aus ein- oder mehrsprachigen Familien

Der Vergleich zwischen Kindern, die einsprachig deutsch aufwachsen, und Kindern aus
mehrsprachigen Familien zeigt erwartungsgeman deutliche Unterschiede beziglich des
Sprachforderbedarfs. Unter den Kindern mit ausgepragtem Sprachférderbedarf fallen diese
Unterschiede zwischen einsprachigen und mehrsprachigen Kindern besonders hoch aus:
Der Anteil dieser Kinder aus mehrsprachigen Familien steigt seit dem Schuljahr 2007/08 von
79,6 Prozent auf 88,5 Prozent im Schuljahr 2011/12. Dieser Anstieg geht einher mit dem
steigenden Anteil von Kindern mit Migrationshintergrund in Hamburg (von 41,8 Prozent im
Jahr 2007/08 auf 48,4 Prozent im Jahr 2011/12).

Demnach begriindet sich der ausgepréagte Sprachférderbedarf der Kinder ganz tiberwiegend
aus der Mehrsprachigkeit der Familie bzw. aus den mit dem Migrationshintergrund der Fami-
lien einhergehenden soziokulturellen Bedingungen. Der Anteil der einsprachig deutsch auf-
wachsenden Kindern unter den Kindern mit ausgepragtem Sprachférderbedarf ist demge-
genuber in den letzten Jahren von 20,4 Prozent (Schuljahr 2007/08) auf 11,5 Prozent im
Schuljahr 2011/12 zuriickgegangen.

® Da der Migrationshintergrund tiberwiegend durch den Gebrauch einer anderen Sprache als Deutsch
in der Familie aufgeklart werden kann (vgl. Bericht Viereinhalbjahrigenuntersuchung, a.a.0.), wird hier
unterschieden zwischen einsprachig deutschen und mehrsprachigen Familien.



2.1.2 Regionale Verteilung der Sprachforderbedurftigkeit

Abbildung 2.2 zeigt die Entwicklung der Prozentanteile von Kindern mit ausgepragtem
Sprachforderbedarf von 2010/11 auf 2011/12 nach Schulregionen.®

Im Vergleich der beiden Schuljahre spiegelt sich der verzeichnete Anstieg des durchschnittli-
chen Forderbedarfs von 9,3 Prozent auf 11,3 Prozent wider. Wie bereits in den Vorjahren
ergeben sich zwischen den Schulregionen fir alle Kompetenzbereiche grol3e Unterschiede,
die hochsignifikant ausfallen. Die Anteile foérderbedurftiger Kinder streuen in den einzelnen
Bereichen durchaus unterschiedlich.

Schuljahr 2010/11 Schuljahr 2011/12

Abb. 2.2: Prozentanteile der Kinder mit Sprachférderbedarf in den verschiedenen Schulregionen
(griin: unter 10 %, gelb: 11 % bis 19 %, rot: 20 % und mehr)

In den einzelnen Schulregionen streuen im Schuljahr 2011/12 die Anteile der Kinder mit aus-
gepragtem Sprachférderbedarf von 1,6 Prozent (Eimsbiittel) bis 29,2 Prozent (Wilhelms-
burg). In vier Regionen (3 — Wilhelmsburg, 22 — Neugraben/Finkenwerder, 2 — Billstedt/Horn
und 5 — Lurup/Osorf) liegt der Anteil sprachférderbedurftiger Kinder Giber 20 Prozent, in Wil-
helmsburg sind es knapp 30 Prozent. Im Vorjahr lagen diese Werte insbesondere in den
Regionen 5 (Lurup), 2 (Billstedt/Horn) und 22 (Neugraben/Finkenwerder) deutlich niedriger.
Ebenfalls steigen die Werte fir ausgepragten Forderbedarf im Vergleich zum Vorjahr in den
Regionen Region 19 (Rahlstedt) und 16 (Bramfeld/Steilshoop/Farmsen), sie liegen jetzt tber
10 Prozent.

2.2 Anzahl der schulisch geforderten Kinder und Jugendlichen

Da nicht von allen Kindern und Jugendlichen mit Sprachférderbedarf Diagnosebdgen zur
Auswertung vorliegen und gleichzeitig das Monitoringsystem von Schulen auch genutzt wird,
um Lernentwicklungen von Schiilern zu dokumentieren, die nicht additiv sprachférderbedurf-
tig sind, bildet die Auswertung der Diagnosebdgen keine realistische Grundlage zur Berech-
nung des Anteils forderbedurftiger Kinder und Jugendlichen in den Schulen. Aus diesem
Grund wird zur Darstellung des Ausmalfies an Forderbedurftigkeit hier die Anzahl der in den
Schulen tats&chlich geforderten Schiler aus den Bilanzierungsbdgen der Schulleitungen
herangezogen.

® Zur Entwicklung des Sprachférderbedarfs bei Viereinhalbjahrigen in den einzelnen Schulregionen im
Verlauf der letzten Schuljahre, siehe Bericht Viereinhalbjahrigenuntersuchung, a.a.O.



Um die Anteile der in den verschiedenen Schulformen geforderten Schuler an der Gesamt-
schuilerschaft zu ermitteln, wurden die Angaben der Schulleitungen tber die Anzahl der ge-
forderten Schuler zur Gesamtschilerzahl in Beziehung gesetzt. Tabelle 2.3 zeigt die Anzahl
und den Anteil der additiv geférderten Schuler in den einzelnen Schulformen fur die Schul-
jahre 2007/08 bis 2011/12. Die vor der Schulreform noch bestehenden Schulformen GHR-
und Gesamtschulen sind in der Primarstufe in der Schulform ,Grundschule® zusammenge-

fasst und in der Sekundarstufe | entsprechend in der Schulform ,Stadtteilschule”.’

Tab. 2.3: Anzahl und Anteil additiv geférderter Schiler unterteilt nach Schulform in den Schuljahren

2007/08 2008/09 2009/10 2010/11 2011/12
additiv additiv additiv additiv additiv
Anzahl geférdert| Anzahl gefordert Anzahl gefordert Anzahl gefordert Anzahl gefordert
Schiller (Anzahl/| Schuler (Anzahl/| Schiuler (Anzahl/| Schuler (Anzahl/| Schiler (Anzahl/
gesamt %) | gesamt %) | gesamt %) | gesamt %) | gesamt %)
vorschulischer 1.474/ 1576/ 1592/ 1.658/ 1.686 /
Bereich* 14.530 101 14.703 10.7 15.110 105 15.394 10.8 15.316 11,0
9.144 / 10.362 / 10.263/ 10.829/ 11.411%/

*k

Grundschulen 51.000 17.9 49.998 21,7 50.036 20,5 49.790 21,7 49.905 22.9
. 4,927/ 4.827/ 4.706 / 4.418/ 5.048 /
Stadtteilschulen 45.588 10,8 42.622 11,3 42.070 1.2 43.090 10,3 41.403 12,2
1.882/ 2.082/ 2.084/ 2.084/ 1.567/
Sonderschulen 5.724 32,9 6.480 21 6.106 341 6.106 341 5.397 20,0
. 1.593/ 1.254/ 2.085/ 1.724/ 1721/
Gymnasien 13.773 11.6 12.169 10,3 14.947 13.9 15.939 10,8 15.445 11
19.020/ 20.101/ 20.730/ 20.713/ 21.433/
alle Schulen 130.715 14.6 125.972 16,0 128.269 16,2 130.319 15.9 127.466 16.8

* alle Kinder im vorschulischen Jahr, inklusive Kita-Kinder
** alle Schiiler der Klassenstufen 1 bis 4, die nicht auf Sonderschulen gehen; Schiiler der Sekundarstufe 6-jahriger Grundschu-
len (ab 2010/11) sind den Stadtteilschulen zugeordnet
*** nur Gymnasien, die Ressourcen fur die additive Sprachférderung bekommen

Betrachtet man alle in das Monitoring einbezogenen Schulen (inklusive der Kinder aus dem
vorschulischen Bereich), so betragt im Schuljahr 2011/12 die Gesamtzahl aller im Rahmen
des Sprachforderkonzepts additiv geférderten Kinder bzw. Schiuler 21.433 (2010/11: 20.713;
2009/10: 20.730; 2008/09: 20.100; 2007/08: 18.960).°

Aus den Zahlen der Tabelle 2.3 ergibt sich bei der Verteilung der zu férdernden Schiler auf
die Schulstufen fur die additive Férderung — wie auch schon in den vergangenen Jahren —
ein deutlicher Schwerpunkt in den Vor- und Grundschulklassen. Insgesamt 64,2 Prozent der
additiv geférderten Schiler — einschlie3lich Sonderschuler — befinden sich laut Bilanzie-
rungsbogen in der Primarstufe (Klassenstufe 1 bis 4) oder im vorschulischen Jahr (2010/11.:
64,0 Prozent; 2009/10: 61,2 Prozent; 2008/09: 64,0 Prozent; 2007/08: 60,0 Prozent), was

" Die Werte in der Spalte ,Anzahl Schiiler gesamt” basieren auf den Angaben der BSB-Statistik fur die
einzelnen Schulformen (Behorde fir Schule und Berufshildung, Hamburg:
http://www.hamburg.de/schulstatistiken). Die Werte fir die Anzahl der geférderten Schuler stammen
aus den Bilanzierungsbégen, die von den Schulleitungen ausgefullt wurden. Die Angaben beziehen
sich nur auf die additive Forderung.

® In dieser zahl sind nur die Schulen enthalten, die keine Ressourcen enthalten. Bezieht man die
staatlich anerkannten Schulen, die das Sprachférdermonitoring auf freiwilliger Basis nutzen, mit ein,
so betragt die Anzahl additiv geférderter Schiler in der Grundschule 11.437.

®Im Monitoring sind in der Ausgangslage des Schuljahrs 2011/12 Diagnosebégen von insgesamt

14.362 Schilern mit additivem Férderbedarf registriert. Der Unterschied ergibt sich daraus, dass trotz
Erinnerung nicht von allen geférderten Schillern Unterlagen ins Monitoring eingegeben werden. Zu-
dem beginnt fur einen Teil der Schiler die Foérderung erst nach Abschluss der Auswertungsfristen im
Monitoring (z. B. bei Neueinteilung der Fordergruppen im Laufe des Schuljahrs). Darliber hinaus wird
ein Teil der Schiler noch weiter geférdert, nachdem ihre Férderung zu einem Ansteigen der Kompe-
tenzen gefihrt hat, um die erreichten Erfolge zu sichern. Dies entspricht durchaus den Grundsétzen
des Sprachférderkonzepts, um die Nachhaltigkeit der Fordererfolge zu sichern.



der im Sprachférderkonzept verankerten Forderung einer moglichst frihen Foérderung der
Schiiler entspricht.

In der vorschulischen Forderung, also bei Kindern in den Vorschulklassen und den Kitas im
Jahr vor der Einschulung, erreicht der Anteil der forderbedurftigen Kinder im Schuljahr
2011/12 mit 11,0 Prozent den bisher hochsten Stand und liegt 0,2 Prozent Giber dem Vorjah-
resanteil, nachdem es im Schuljahr 2009/10 einen leichten Rickgang gegeben hatte.

Die Forderquote im Primarbereich (Klassenstufe 1 bis 4, einschlie3lich Sonderschule) liegt
im Berichtsjahr mit insgesamt 22,9 Prozent 1,2 Prozent Giber dem Niveau des Vorjahrs, wo-
bei der Anteil der geférderten Schiler in der Primarstufe der Sonderschulen weiterhin deut-
lich zurlickgeht (Hochststand im Schuljahr 2008/09 mit 47,3 Prozent auf 36,6 Prozent im
Schuljahr 2011/12).

Da die Anzahl der Schulen und die Grundgesamtheit der Schuler, auf die sich die Angaben
zur Forderung beziehen, in den funf Schuljahren variieren, sind mogliche Entwicklungstrends
bei der Zahl der geférderten Schuler vor allem anhand der Prozentanteile geférderter Schi-
ler an der Gesamtschiilerschaft abzulesen: In den Schuljahren von 2007/08 bis 2009/10 hat
sich der Anteil der geforderten Schiler kontinuierlich erhéht. Im Schuljahr 2010/11 war dieser
Wert vorubergehend leicht riicklaufig, steigt im Berichtsjahr jedoch wieder an und erreicht
den vorlaufigen Héchststand mit 16,8 Prozent. Abgesehen vom sonderschulischen Bereich
hat sich in allen Schulformen der Anteil der geférderten Schiler im Vergleich zum Vorjahr
erhoht. Dabei ist der Anteil der geforderten Schiiler in den Stadtteilschulen mit 12,2 Prozent
(Vorjahr: 10,3 Prozent) nach wie vor auffallend niedrig.

Betrachtet man die Sonderschule differenziert nach Primar- und Sekundarstufe (in Tab. 2.3
zusammengefasst), so ist weiterhin der im Schuljahr 2009/10 beginnende Trend zu beobach-
ten, dass der Anteil geforderter Schiler im Primarbereich sinkt und im Schuljahr 2011/12
erstmals auch in der Sekundarstufe.

2.2.1 Forderbedurftigkeit nach Geschlecht, Migrationshintergrund und Herkunftssprache

Die Angaben zum Geschlecht, Migrationshintergrund und zur Herkunftssprache wurden den
im IfBQ eingegangenen Diagnosebégen (siehe Anhang A3) entnommen. Insgesamt wurden
im Zeitraum von Marz bis Dezember 2012 Diagnosebégen von 17.581 Schillern aus 236
Schulen in der Monitoring-Datenbank erfasst. Von diesen 17.581 erfassten Schilern weisen,
laut Auswertung der Diagnosebogen-Daten, 12.420 einen additiven Sprachférderbedarf in
mindestens einem Sprachlernbereich auf. Die folgenden Angaben beziehen sich nur auf
diese 12.420 additiv forderbedurftigen Schiler. Die in das Monitoring eingestellten Diagno-
sebdgen der nicht additiv forderbedtirftigen Kinder werden in den folgenden Auswertungen
nicht berticksichtigt.™

» Geschlecht

Insgesamt liegen flr 12.218 Schiiller Angaben zum Geschlecht vor (das entspricht 98,4 Pro-
zent). Der Anteil der nach den Diagnhosebdgen additiv forderbedurftigen Jungen liegt bei 58,7
Prozent (Vorjahr: 58,0 Prozent); der Madchenanteil betragt entsprechend 41,3 Prozent (Vor-
jahr: 42,0 Prozent). Diese Verteilung zwischen den Geschlechtern entspricht ungefahr den
Werten der vorangegangenen Schuljahre sowie der Verteilung in der friheren PLUS-
Studie.'' Dieses Geschlechterverhéltnis bei Sprachentwicklungsproblemen scheint demnach

1% m Schuljahr 2011/12 haben auch fiinf nicht-staatliche Schulen Daten in das Monitoring eingestellt,
die keine zusatzlichen Ressourcen fur die additive Sprachférderung erhalten. Diese werden in den
folgenden Auswertungen ebenfalls nicht berticksichtigt.

vgl. May, P. (2001): Lernférderlicher Unterricht. Teil I: Untersuchung zur Wirksamkeit von Unterricht
und Forderunterricht fur den schriftsprachlichen Lernerfolg. Frankfurt: Lang.



recht zeitstabil zu sein, wie auch die Auswertungen des Vorstellungsverfahrens fur Vierein-
halbjahrige tUber die Jahre hinweg zeigen (vgl. Abschnitt 2.1.1).

* Mehrsprachigkeit

Von den 12.420 Schilern mit additivem Sprachférderbedarf, fir die ein Diagnosebogen vor-
liegt, wurde in 7.046 Diagnosebdgen die Angabe gemacht, dass neben Deutsch noch min-
destens eine weitere Sprache in der Familie gesprochen wird. Das heil3t, dass 56,7 Prozent
aller additiv zu foérdernden Schiler mehrsprachig sind. Der Anteil unterscheidet sich kaum
von dem des Vorjahrs (56,3 Prozent).*?

Der Anteil von Schilern mit einer weiteren Sprache als Deutsch, die einen ausgeprégten
Sprachférderbedarf aufweisen, liegt demnach erheblich Gber dem entsprechenden Anteil der
Kinder mit Migrationshintergrund in der Gesamtschulerschaft. Dies zeigte sich bereits in den
Auswertungen der Vorjahre.

Auf der anderen Seite liegt der Anteil der mehrsprachigen unter den Schulern mit additivem
Sprachférderbedarf mit 56,7 Prozent ganz erheblich unter dem entsprechenden Anteil der
bei der Viereinhalbjahrigen-Vorstellung identifizierten Kinder mit Sprachférderbedarf von 88,1
Prozent (vgl. Abschnitt 2.1.1) (2010/11: 87,1 Prozent).

Wertet man die Daten des Diagnosebogens allerdings klassenstufenbezogen aus, dann liegt
der Anteil der sprachférderbeddrftigen Kinder, die aufRer Deutsch mindestens eine weitere
Sprache sprechen und sich im Jahr vor der Einschulung befinden, bei 80,8 Prozent und so-
mit deutlich ndher am Wert des Ergebnisses des Vorstellungsverfahren der Viereinhalbjahri-
gen. Der Anteil der mehrsprachigen Schiler nimmt in den héheren Jahrgangsstufen kontinu-
ierlich ab. In der Sekundarstufe liegt der Anteil der mehrsprachigen Schiiler bei 48 Prozent.

Das liegt einerseits daran, dass sich die Férdermalinahmen im Elementar- und Primarbe-
reich vor allem auf die Gruppe der mehrsprachigen Schiler fokussieren, was — bedingt durch
erfolgreiche Forderung — allmahlich zu einem Riickgang des Anteils dieser Gruppe in den
Folgejahren fuhrt. Dartiber hinaus wird bei den Viereinhalbjahrigen ausschlief3lich die mind-
liche Sprache betrachtet, wahrend in der Schule die Schriftsprache als Anforderung hinzu-
kommt, bei der auch viele einsprachig deutsche Kinder erhebliche Lernschwierigkeiten zei-
gen. Dies fiihrt insgesamt zu einem Riickgang des relativen Anteils der mehrsprachigen Kin-
der unter den forderbedurftigen Schilern in den hoheren Jahrgangsstufen.

* Herkunftssprachen

In Tabelle 2.4 werden fur die letzten finf Jahre die in den Diagnosebtgen am haufigsten
genannten Sprachen, die die Schiler aul3er Deutsch sprechen, aufgefiihrt. Die Prozentan-
gaben beziehen sich jeweils auf die Gesamtheit der additiv geférderten mehrsprachigen Kin-
der.

Zum Vergleich wird die Verteilung der Sprachen innerhalb der Gruppe aller mehrsprachigen
Kinder in der Viereinhalbjéahrigen-Untersuchung angegeben.

12 Aufgrund von methodischen Problemen bei der Erfassung des Migrationshintergrunds wird der tat-
sachliche Wert wahrscheinlich unterschatzt. Der Anteil von Schillern mit Migrationshintergrund und
additivem Sprachférderbedarf liegt vermutlich Gber dem hier ermittelten Wert.



Tab. 2.4: Anteil einzelner Herkunftssprachen unter mehrsprachigen Schilern mit Sprachférderbedarf
(einschlief3lich Mehrfachnennungen)

Angaben in den Diagnosebdgen: Schiiler und Schilerinnen Vt|1er|eb|n-
mit additivem Sprachférderbedarf _ halb-
jahrige*

Angaben in Prozent 2007/08 2008/09 2009/10 2010/11 2011/12 2011/12
Tirkisch 38,6 35,8 33,9 32,3 33,6 22,5
Persische Sprachen** 13,1 12,4 11,8 10,0 11,4 12,5
Russisch 9,1 8,1 9,3 8,1 9,6 9,6
Polnisch 54 51 5,8 5,3 5,8 8,0
Englisch 2,2 2,3 3,2 2,3 3,0 9,9
Arabisch 3,2 3,3 4,2 4.6 51 51
Serbisch/Kroatisch/Bosnisch 5,9 4.9 4.6 4.7 4.6 4.6
Albanisch 4,5 4.3 4.3 4,0 4,0 3,7
Spanisch 2,0 2,0 2,1 2,2 2,7 4,8
Franzosisch 1,0 1,4 1,5 1,3 1,4 3,8
Portugiesisch 2,3 2,7 2,3 2,5 2,4 2,4
Chinesisch 0,3 0,2 0,3 0,3 0,3 1,0
Romanes k. A. k. A. k. A. 5,5 4.0 1,8
andere Sprachen 12,3 21,9 15,3 16,9 17,5 19,1
Anzahl der Schiler, auf die sich

die Prozentangaben beziehen 6.606 7.189 7.485 7.997 7.046 5.810

* Einbezogen wurden diejenigen Kinder, fir die auf3er Deutsch eine weitere Sprache genannt wurde.
** Dari/Farsi/Paschtu/Urdu

Vergleicht man die Angaben zur Haufigkeit der einzelnen Herkunftssprachen bei der Sprach-
foérderdiagnose und der Viereinhalbjahrigen-Untersuchung — die eine Vollerhebung aller
Hamburger Kinder eineinhalb Jahre vor Schuleintritt darstellt und somit das Sprachenspekt-
rum der Hamburger Kinder vor Schuleintritt vollstdndig abbildet —, zeigt sich erneut, dass
Kinder mit bestimmten Herkunftssprachen bei der Sprachférderung deutlich Gberreprasen-
tiert sind. So ist der Anteil Turkisch sprechender Schiler mit 33,6 Prozent deutlich hdher als
der Anteil Turkisch sprechender Kinder (22,5 Prozent) unter allen mehrsprachigen Vierein-
halbjahrigen; Gleiches gilt flr den Anteil der Kinder, die Romanes sprechen. Auf der anderen
Seite liegen die Anteile anderer Sprachgruppen unter den Schilern mit Sprachférderbedarf
deutlich unter ihren entsprechenden Anteilen unter den mehrsprachigen Viereinhalbjahrigen,
wie die Beispiele Englisch, Polnisch oder Franzésisch zeigen: Einem Anteil von 3,0 Prozent
unter den férderbedurftigen mehrsprachigen Schiilern steht der Anteil von 9,9 Prozent Eng-
lisch sprechender 4%:-jahriger Kinder gegenuber. Der Anteil der Polnisch sprechenden Schi-
ler mit Sprachférderbedarf liegt bei 5,8 Prozent; der Anteil im Vorstellungsverfahren fur Vie-
reinhalbjahrige betragt 8,0 Prozent. Fir die Franzésisch sprechenden Kinder betragt dieses
Verhaltnis 1,4 zu 3,8 Prozent.

In etwa der Halfte der hier aufgefiihrten Sprachen findet sich allerdings kein Unterschied;
hier sind die Anteile unter den Schilern mit Sprachférderbedarf in etwa gleich hoch wie ihr
entsprechender Anteil unter den mehrsprachigen 4vz-jahrigen Kindern (z. B. Russisch: 9,6
Prozent der additiv sprachférderbedurftigen Kinder im Vergleich zu 9,6 Prozent unter den
mehrsprachigen Kindern in der Viereinhalbjahrigen-Untersuchung; Albanisch: 4,0 Prozent im
Vergleich zu 3,7 Prozent; Portugiesisch: 2,4 Prozent zu 2,4 Prozent).

Zu vermuten ist, dass der herkunftssprachliche Hintergrund weit weniger Einfluss auf einen
madglichen Sprachforderbedarf hat als der soziale Hintergrund, der bei etlichen Kindern mit
der Zugehorigkeit zu einer Sprachgruppe einhergeht. Dieser wird allerdings im Monitoring
nicht erfasst.
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2.2.2 Sprachliche Forderbereiche zu Beginn des Schuljahrs 2012/13

Die Sprachlernkoordinatoren machen in den Diagnosebdgen Angaben zu den diagnostizier-
ten Forderbedarfen in den einzelnen Sprachlernbereichen. Alle Angaben zu den ermittelten
Forderbedarfen sind den ins Monitoringsystem eingegebenen Diagnosebdgen entnommen.

* Verteilung der Férderbedarfe auf die Sprachlernbereiche

Aus den Eintrédgen im Diagnosebogen wurde fiir die einzelnen Sprachlernbereiche die An-
zahl der Schuler mit ,ausgepragtem Forderbedarf* ermittelt.

Tabelle 2.5 zeigt die verschiedenen Teilleistungsbereiche in den Diagnosebdgen, die fiir die
Auswertung gréReren Sprachlernbereichen zugeordnet wurden.™

Tab. 2.5: Sprachlernbereiche mit ihren Teilleistungsbereichen

Sprachlernbereich Teilleistungsbereich
Allgemeine Sprachentwicklung Sprachfahigkeit
Wortschatz
Grammatik
Gesprachsverhalten
Vorlauferfertigkeiten fir den Schrifterwerb | Phonologische Bewusstheit im weiten und engen Sinne
Lesen Lesegeschwindigkeit
Leseverstandnis
Rechtschreibung Allgemeine orthografische Kompetenz

Im Sprachlernbereich Rechtschreibung wurden Anfang 2012/13 insgesamt 7.905 Schiiler als
ausgepragt forderbedurftig diagnostiziert, im Sprachlernbereich Lesen handelt es sich um
insgesamt 5.669 Schiiler, in der Allgemeinen Sprachentwicklung um 3.762 Schuler und im
Bereich der Phonologischen Bewusstheit haben laut Testergebnis oder eigener Einschat-
zung der Lehrkrafte 732 Kinder einen additiven Forderbedarf.

Abbildung 2.3 zeigt die absoluten Zahlen der additiven Férderbedarfe in den vier Sprach-
lernbereichen fur die einzelnen Jahrgangsstufen am Anfang des Schuljahrs 2012/13.

'* Da sich die Tests und Einschatzungen héaufig auf mehrere Teilleistungen innerhalb der einzelnen
Sprachlernbereiche beziehen, wurde die Zuordnung fir die Auswertung wie folgt operationalisiert: Als
additiv forderbedurftig wurden alle Schiler eingestuft, deren Ergebnisse in mindestens einem der Teil-
leistungsbereiche so schwach ausfallen, dass sie von mehr als 90 Prozent der Referenzgruppe (Schi-
ler in Deutschland) tbertroffen werden (d. h., deren Leistungen einem Prozentrang < 10 entsprechen).
Sofern kein quantifizierbares Testergebnis vorlag, wurde die Einschatzung des Lernstands durch die
Lehrkrafte als ,sehr unsicher” im entsprechenden Teilleistungsbereich zugrunde gelegt.
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Abb. 2.3: Additive Foérderbedarfe nach Klassenstufen und Sprachlernbereichen (Anzahl Férderbedarfe,
Mehrfachnennungen mdglich; Quelle: Diagnosebogen)

Wie bereits in den vergangenen Schuljahren wird beim Vergleich der einzelnen Klassenstu-
fen hinsichtlich der Verteilung der additiven Férderbedarfe in den Sprachlernbereichen deut-
lich, dass die Gewichtung der verschiedenen Lernbereiche altersabhéngig ist. Im Vorschul-
bereich und in der ersten Klasse werden vor allem Bedarfe in den Bereichen Allgemeine
Sprachentwicklung und Phonologische Bewusstheit diagnostiziert. Die Phonologische Be-
wusstheit ist als Vorlauferfahigkeit fur den Schriftspracherwerb vor allem bei Eintritt in die
Schule forderrelevant. Spater wird sie als gesonderte Fahigkeit weitgehend bedeutungslos,
da sie als Teilfahigkeit in die Bereiche Lesen und Rechtschreiben eingeht. Dagegen bleibt
die Forderung in der Allgemeinen Sprachentwicklung auch in den hdheren Klassenstufen
weiterhin relevant. Ab der zweiten Klassenstufe steigt mit der wachsenden Bedeutung der
Schriftsprache der Bedarf an Lese- und Rechtschreibférderung sprunghaft an. Zunachst
steht hier die Leseforderung im Vordergrund; allm&hlich tGbersteigt jedoch der Bedarf an
Rechtschreibférderung alle anderen Forderbereiche. Ab Klassenstufe 6 geht die Anzahl di-
agnostizierter Schuler insgesamt immer mehr zuriick.

» Sonderpadagogischer Férderbedarf

Neben den bisher erhobenen Forderschwerpunkten und Bedarfen im sprachlichen Bereich
(Allgemeine Sprachentwicklung, Phonologische Bewusstheit, Lesen und Rechtschreibung)
wird seit Mitte des Schuljahrs 2009/10 im Diagnosebogen auch erhoben, inwieweit die diag-
nostizierten Schiiler auch im sonderpéadagogischen Bereich férderbedurftig sind.™

Im Vergleich der Schuljahre 2010/11, 2011/12 und 2012/13 zeigt sich im Zusammenhang mit
der Inklusion und dem Abbau der Sonderschulen erwartungsgemaln ein kontinuierlicher An-
stieg des Anteils der Schiler, die neben einem ausgepragten Sprachférderbedarf zusatzlich

14§ 12 HMbSG trat im Schuljahr 2010/11 fur die Klassenstufen 1 und 5 in Kraft.
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auch einen sonderpadagogischem Forderbedarf aufweisen — sowohl in der Primar- als auch
in der Sekundarstufe der Regelschulen. Wéahrend im Schuljahr 2010/11 in der Grundschule
6,2 und in der Sekundarstufe 3,1 Prozent der Schiller neben einem additiven Sprachférder-
bedarf auch einen Forderbedarf im sonderpadagogischen Bereich hatten, betrug der Anteil
im Schuljahr 2011/12 in der Grundschule 8,8 Prozent und in der Sekundarstufe 6,5 Prozent.
Im Schuljahr 2012/13 steigt der Anteil weiter: In den Grundschulen haben 10,2 Prozent der
additiv sprachforderbedurftigen Kinder auch einen Férderbedarf im sonderpadagogischen
Bereich; in der Sekundarstufe sind es 10,7 Prozent.
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3 Fordermalinahmen: Ressourceneinsatz, Qualifizierung und Organisation

Wie auch in den Vorjahren erfolgte die Zuweisung der Foérderressourcen an die Schulen im
Schuljahr 2011/12 systemisch, d. h. auf der Grundlage des Sozialindizes — der die soziokul-
turellen Rahmenbedingungen einer Schule abbildet — und der Gesamtschiilerzahl.*®

Fur die Auswertung der in den Schulen fur die Sprachférderung eingesetzten Ressourcen
diente der ,Bogen zur Bilanzierung und zum Einsatz der Ressourcen in der additiven
Sprachférderung” (siehe Anhang A2), der von den Schulleitungen am Ende des Schuljahrs
2011/12 ausgefullt wurde. Mit diesem Bogen wurden der Umfang der verfigbaren Forder-
ressourcen, die Anzahl der additiv geférderten Schuler und die Verwendung der Forderstun-
den fur verschiedene Zwecke erfasst. Zudem wurden die zum Zeitpunkt der Befragung vor-
handenen Qualifikationen der Lehrkrafte fur die Sprachférderung sowie die laufende Teil-
nahme an Malinahmen zur Qualifizierung der mit der Férderung beauftragten Lehrkrafte er-
hoben.

3.1 Verteilung der Ressourcen

Insgesamt konnten 316 Bilanzierungsbdgen ausgewertet werden, die aus 305 Schulen
stammen; davon haben 10 Schulen fir die Grund- und Sekundarstufe bzw. verschiedene
Standorte gesonderte Bogen ausgeflllt, sodass fur diese Schulen mehr als ein Bilanzie-
rungsbogen vorliegt.

* Verfugbare Forderstunden pro Woche

Aus den Angaben in den Bilanzierungsbodgen zur Anzahl der pro Woche verfiigbaren Stun-
den fur die Sprachférderung und zur Anzahl der gefoérderten Schiler lasst sich fir die einzel-
nen Schulformen errechnen, wie viele Férderstunden fur einen geférderten Schuler pro Wo-
che durchschnittlich zur Verfiigung stehen.*®

Tabelle 3.1 zeigt die Werte fiir das Berichtsjahr 2011/12 und das Vorjahr 2010/11.*" Aus den
Angaben zur durchschnittlichen Anzahl der pro Schule verfiigbaren Férderstunden und zur
durchschnittlichen Anzahl der zu férdernden Schiler ergibt sich die durchschnittliche Anzahl
der Forderstunden, die rechnerisch pro Schiler zur Verfigung stehen.

!> Die aktuell verwendeten Sozialindizes wurden auf der Grundlage der im Rahmen von KESS 4 und
KESS 7 erhobenen Daten zur 6konomischen, sozialen und kulturellen Situation der Schuler berech-
net. Die Angaben zum Sozialindex der einzelnen Schulen sind der Antwort des Senats auf die Schrift-
liche Kleine Anfrage der Abgeordneten Britta Ernst und Carola Veit — Drucksache 18/6927 der Bur-
gerschaft vom 14.09.2007 — zu entnehmen.

'® Da der GroBteil der Sprachférderung in Gruppen stattfindet (siehe dazu Abschnitt 3.3.1), ist fur die
Schiler die Anzahl der Férderstunden pro Woche deutlich héher.

o Wegen Anderungen der Schulformen im Zuge der Schulreform werden in der Tabelle nur die Anga-
ben ab dem Schuljahr 2010/11 aufgefiihrt. Die Angaben zu den friheren Jahren, die sich auf die da-
maligen Schulformen beziehen, sind im Vorjahresbericht enthalten (Link: http://www.schulenfoerdern.
de/schulportal/download.php?ident=210).
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Tab. 3.1: Durchschnittlich verfigbare Férderstundenzahl pro Schiler in der Woche

durchschnittliche durchschnittliche durchschnittliche Anzahl der

Forderstunden pro Férderschiilerzanl Forderstunden pro Schi- Schulen

Woche ler in der Woche 2011/12*

2010/11  2011/12 | 2010/11  2011/12 | 2010/11 2011/12 ('”Z*f)'i‘(’;);“ﬁm'

.S ﬁ Grundschulen 6,5 6,1 10,6 10,1 0,61 0,60 162 (151)
Q5 S Sonderschulen 34 2,7 53 4,2 0,64 0,64 10 (8)
2 m alle Vorschulklassen 6,4 59 10,4 9,8 0,62 0,60 172 (159)
5 o Grundschulen 28,3 30,5 58,7 57,9 0,48 0,53 198 (182)
ES Sonderschulen 12,5 12,1 21,5 21,9 0,58 0,55 30 (36)
a? alle Grundschulen 25,7 28,0 52,6 53,2 0,49 0,53 228 (218)
. 6-jahrige Grundschulen 6,9 7,2 20,6 20,7 0,33 0,35 3 (18)
3 Py Stadtteilschulen 15,5 17,5 68,8 70,2 0,23 0,25 73 (60)
55 Gymnasien 6,7 7,2 70,3 68,8 0,10 0,10 26 (24)
T @ Sonderschulen 19,7 17,3 36,4 30,3 0,54 0,57 30 (36)
@ alle Sek.-I-Schulen 14,0 15,2 54,1 59,5 0,26 0,26 132 (138)
Grundschulen 33,5 36,0 66,4 69,5 0,50 0,52 202 (183)

S 6-jahrige Grundschulen 6,9 7,2 20,6 20,7 0,33 0,35 3 (18)
3 Stadtteilschulen 15,5 17,5 68,8 70,2 0,23 0,25 73 (60)
2 Gymnasien 6,7 7,2 70,3 68,8 0,10 0,10 26 (24)
T Sonderschulen 30,4 26,7 54,5 47,3 0,56 0,56 34 (39)
alle Schulen 29,14 30,2 69,8 70,3 0,42 0,43 311 (293)

* (Maximal-)Anzahl der Schulen, fur die diesbeziiglich auswertbare Daten vorliegen; nicht immer haben alle Schulen zu allen
Aspekten geantwortet

Uber alle Schulformen und -stufen hinweg ergibt sich fiir das Schuljahr 2011/12 ein durch-
schnittlicher Wert pro geforderten Schiler von 0,43 Wochenstunden (2010/11: 0,42 Stun-
den). Das heil3t, fir jeden gefdrderten Schiiler steht etwas weniger als eine halbe Schulstun-
de fur Foérderunterricht pro Woche zur Verfligung.

In den Sonderschulen betragt die durchschnittliche Wochenstundenzahl pro Schiiler 0,56

Wochenstunden. Fir alle anderen Schulformen liegt dieser Wert im Durchschnitt darunter,
wobei der Anteil von 0,10 Wochenstunden in den Gymnasien bzw. in den Stadtteilschulen
mit durchschnittlich 0,25 Wochenstunden deutlich geringer ist.

Forderstunden im Vorschulbereich:

Vergleicht man die durchschnittliche Férderstundenzahl pro Schiller in den einzelnen Jahr-
gangsbereichen, so ergibt sich — wie bereits in den Vorjahren — fir die Férderung der Kinder
im Vorschulalter mit durchschnittlich 0,60 Wochenstunden die hochste wochentliche Forder-
dauer pro Kind. Dieser Wert ist im Vergleich zum Vorjahr erneut leicht gesunken(vgl. Tabelle
3.1).

Im Vergleich zu den Vorjahren wurden im Schuljahr 2010/11 in den Vorschulklassen der
Grundschulen durchschnittlich mehr Kinder in zusétzlicher Lernzeit gefordert (2010/11: 10,6
Kinder, 2009/10: 8,7 Kinder; 2008/09: 8,9 Kinder) und fir diese Forderung wurden auch im
Durchschnitt mehr Forderstunden pro Woche bereitgestellt (2010/11: 6,5 Férderstunden;
2009/10: 5,1 Forderstunden; 2008/09: 5,0 Forderstunden). Dieser Trend lasst sich im Be-
richtsjahr nicht fortsetzen: Die Zahlen liegen zwar tUber denen aus 2008/09 und 2009/10, sind
jedoch im Vergleich zum Vorjahr wieder leicht gesunken (2011/12: 10,1 Kinder; 6,1 Forder-
stunden).

Férderstunden im Primarbereich:

Im Primarbereich der Grundschulen nimmt die durchschnittliche Forderschilerzahl im Ver-
gleich zum Vorjahr leicht ab (2011/12: 57,9 Kinder; 2010/11: 58,7 Kinder), wohingegen die
durchschnittliche Forderressource pro Kind und Woche wieder steigt (2011/12: 0,53;
2010/11: 0,48).

Im Primarbereich der Sonderschulen werden im Vergleich zum Vorjahr wieder etwas mehr
Schiler gefordert. Diese werden allerdings mit weniger Forderstunden als im Vorjahr pro
Woche ausgestattet. Der Anteil der Férderstunden pro Woche sinkt somit fiir die Schiler in
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der Primarstufe der Sonderschulen deutlich von durchschnittlich 0,76 Stunden im Schuljahr
2008/09 uber 0,63 Stunden 2009/10 und 0,58 Stunden 2010/11 auf 0,55 Stunden im Be-
richtsjahr.

Insgesamt setzt sich in der Primarstufe der bisher riicklaufige Trend Uber alle Schulformen
hinweg seit dem Schuljahr 2008/09 im Berichtsjahr nicht durch (2008/09: 0,54; 2009/10:
0,51; 2010/11: 0,49; 2011/12: 0,53).

Forderstunden in der Sekundarstufe:

Die geringste durchschnittliche Wochenstundenzahl pro Schiiler ergibt sich — wie im Vorjahr
— in der Sekundarstufe | mit 0,26 Wochenstunden (2009/10: 0,27 Stunden; 2008/09: 0,40
Stunden). In der Sekundarstufe erhalten die geférderten Schuiler nur knapp halb so viele
Forderstunden in der Woche wie in der Vorschulklasse oder in der Primarstufe.

Die Tatsache, dass jungere Kinder durchschnittlich mit einer hdheren Wochenstundenzahl
gefordert werden als altere Schiuler, entspricht der angestrebten Schwerpunktsetzung auf die
Fruhférderung. Allerdings ist zu fragen, inwieweit eine so geringe Wochenstundenanzahl in
der Sekundarstufe noch ausreicht, um gentgend Effektivitat zu erzielen.

Insgesamt steigt die Anzahl der durchschnittlichen Foérderstunden pro Woche im Vergleich
zum Vorjahr in der Sekundarstufe — abgesehen von den Sonderschulen — leicht an, wohin-
gegen die durchschnittliche Férderschilerzahl im Gymnasium und den Sonderschulen fallt.

« Zweckfremder Einsatz der Forderstunden

Wie jedes Jahr wurden die Schulleitungen gebeten, im Bilanzierungs- und Ressourcenbogen
anzugeben, wie viele der fur Fordermaflinahmen bereitgestellten Unterrichtsstunden nicht
zweckentsprechend verwendet wurden. Tabelle 3.2a zeigt fur das Schuljahr 2010/11 die
mittlere Anzahl von Férderstunden pro Schule in den einzelnen Schulformabteilungen, die
nach den Angaben der Schulleitungen fir andere Zwecke als die additive Sprachférderung
verwendet wurden.®

Tab. 3.2a: Umfang der nicht zweckentsprechend verwendeten Forderstunden im Schuljahr 2011/12

2011/12
Schulformen Ausgleich von Vertretung von Ausgleich von ) Anzahl der
Unter- . Unter- andere Griinde

Unterricht Schulen

versorgung frequenzen
Grundschulen 17,6 52,2 11,7 15,5 194
6-jahrige Grundschulen 49,3 0,0 0,0 0,0 4
Stadtteilschulen 4,3 10,7 0,0 40,8 58
Gymnasien 0,0 0,0 0,2 0,0 26
Sonderschulen 56,4 42,8 10,3 22,5 34
alle Schulen 18,3 38,6 8,3 19,4 316

'8 Wahrend ein Teil der Schulleitungen bei allen vorgegebenen Antwortmdglichkeiten Eintrége vor-
nahm und bei Nichtzutreffen eine ,,0“ eintrug, fehlten bei einem Teil der Schulen die entsprechenden
Eintrage. Diese fehlenden Eintrage wurden als ,nicht zutreffend* interpretiert und mit dem Wert ,0"
berechnet. Dies kdnnte zu einer Unterschétzung des tatséchlichen Ausmalies der nicht zweckent-
sprechenden Verwendung von Forderstunden geflihrt haben.
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Tab. 3.2b: Summe und Anteil der nicht zweckentsprechend verwendeten Férderstunden in den Schul-
jahren 2006/07 bis 2011/12, unterteilt nach Schulform

Summe und Anteil zweckentfremdeter Stunden

2006/07 2007/08 2008/09 2009/10 2010/11 2011/12

Anzahl | % | Anzahl| % | Anzahl| % | Anzahl| % | Anzahl| % | Anzahl| %
Grundschulen - - - - - - - - 748| 5,4 97,0 6,2
6-jahrige Grundschulen - - - - - - - - 139,6 | 6,2 49,3 15
Stadtteilschulen - - - - - - - - 43,3| 6,2 55,8| 4,5
Gesamtschulen 146,4| 9,1 28,3| 2,0 20,4| 2,0 229| 2,2 - - -
GHR-Schulen 116,1| 8,7 95,2| 8,2 954 7,6 719| 52 - - - -
Gymnasien 39| 1.3 41| 1,6 0,0 0,0 11| 04 0,0 0,0 0,2 01
Sonderschulen 137,4| 8,8 88,7| 6,5| 102,0| 75| 1284 8,7| 112,4| 9,0| 132,0|10,8
alle Schulen 1116| 84 76,2| 6,7 775| 6,7 65,2| 5,1 73,2| 6,0 84,6| 6,1

(Quelle: Bilanzierungs-und Ressourcenbogen)

Betrachtet man die Gesamtzahl der nicht zweckentsprechend eingesetzten Stunden lber die
Schuljahre 2006/07bis 2009/10, so ergab sich nach Angaben der Schulleitungen jedes Jahr
ein deutlicher Riickgang, der im Schuljahr 2009/10 mit durchschnittlich 65,2 Forderstunden
den Tiefststand erreichte (Schuljahr 2006/07: 111,6; Schuljahr 2007/08: 76,2; Schuljahr
2008/09: 77,5). Seitdem steigt dieser Wert wieder an (Schuljahr 2010/11: 73,2 zweckent-
fremdeten Forderstunden) und liegt 2011/12 bei durchschnittlich 84,6 Stunden.

Fur den Ausgleich von Unterversorgung wurden im Schuljahr 2011/12 18,3 Unterrichtsstun-
den nicht zweckentsprechend verwendet (2010/11: 25,5; 2009/10: 11,5; 2008/09: 19,6;
2007/08: 14,5; 2006/07: 12,2). Der Grof3teil der nicht zweckentsprechend eingesetzten Mittel
wird — wie in den Vorjahren auch — fir den Vertretungsunterricht verwendet. Hier zeigt sich
im Vergleich seit dem Schuljahr 2009/10 ein leichter Anstieg (2011/12: 38,6 Stunden;
2010/11: 34,5 Stunden; 2009/10: 33,7 Stunden). Die Nutzung der Sprachférderstunden zum
Ausgleich von Unterfrequenzen erreichte im Jahr 2010/11 mit 2,6 Stunden den Tiefststand
(Schuljahr 2006/07: 6,0; Schuljahr 2007/08: 6,9; Schuljahr 2008/09: 5,7; 2009/10: 5,4), steigt
im Berichtsjahr allerdings auf 8,3 Stunden. Die Zweckentfremdung aus anderen Griinden
liegt im Schuljahr 2011/12 bei 19,4 Stunden (Vorjahr: 10,6 Stunden'®).

Bezogen auf die nach Angaben der Schulleitungen durchschnittliche Gesamtzahl von 1.382
Forderstunden pro Schule, betragt der Anteil der nicht zweckentsprechend verwendeten
Forderstunden im Mittel 6,1 Prozent und ist damit im Vergleich zum Vorjahr wieder leicht
gestiegen (Schuljahr 2010/11: 6,0 Prozent; Schuljahr 2009/10: 5,1 Prozent; Schuljahr
2008/09: 6,7 Prozent; Schuljahr 2007/08: 6,7 Prozent; Schuljahr 2006/07: 8,4).

Der prozentuale Anteil der zweckfremd verwendeten Forderstunden unterscheidet sich in
den einzelnen Schulformen: Mit einem durchschnittlichen Anteil von 10,8 Prozent féllt dieser
Wert fur die Sonderschulen mit Abstand am hochsten aus (Vorjahr 9,0 Prozent). Die Grund-
schulen verwenden im Schuljahr 2011/12 6,2 Prozent ihrer zugewiesenen Ressourcen nicht
fur die additive Sprachforderung (Vorjahr: 5,4 Prozent). In den Stadtteilschulen liegt dieser
Anteil bei 4,5 Prozent (Vorjahr: 6,2 Prozent) und in den 6-jahrigen Grundschulen bei 1,5 Pro-
zent (Vorjahr: 6,2 Prozent). Die Gymnasien hingegen nutzen nach Angabe der Schulleitun-
gen fast alle zur Verfliigung gestellten additiven Sprachférderstunden auch fur die Sprachfor-
derarbeit (siehe Tabelle 3.2b).*

% Die Stundenzahl wurde im Vorjahresbericht mit 34,8 Stunden fehlerhaft berechnet. Hier ist der kor-
rigierte Wert angegeben.

%% Bei all diesen Angaben handelt es sich um Aussagen der Schulleitungen, deren Zuverlassigkeit
nicht durch unabhéngige Datenquellen Gberprift werden kann. Dies muss bei der Interpretation be-
riicksichtigt werden.
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3.2 Qualifizierung

3.2.1 Vorhandene Qualifikation der Forderlehrkrafte

Die Schulleitungen waren wie in den Vorjahren gebeten worden, im Bilanzierungsbogen an-
zugeben, wie viele Lehrkrafte an Fortbildungsangeboten fur die Sprachfordertatigkeit teilge-
nommen haben und wie sie den Grad der Qualifizierung in ihrer Schule einschétzen. Zu die-
ser Frage liegen Angaben aus 316 Bogen vor.

» Anzahl qualifizierter Lehrkrafte in den Schulen

In Uber der Halfte der Schulen (53,5 Prozent; Vorjahr: 52,1 Prozent) gibt es mindestens eine
Lehrperson, die ein formelles Zertifikat fur die Ausbildung als Sprachlernkoordinator (SLK)
erworben hat. In 58,5 Prozent (Vorjahr: 59,3 Prozent) gibt es mindestens eine Lehrperson,
die ohne Zertifizierung an der SLK-Ausbildung teilgenommen hat. Insgesamt ist somit an
93,7 Prozent (Vorjahr: 93,1 Prozent) der Einrichtungen mindestens eine Lehrperson mit einer
abgeschlossenen SLK-Ausbildung vorhanden. Damit wird auch im Berichtsjahr die konzepti-
onelle Vorgabe, dass moglichst jede Schule mindestens eine ausgebildete Foérderlehrkraft
zur Verflgung hat, weitgehend erflillt.

Neben dem SLK-Ausbildungskurs am Landesinstitut gibt es weitere anerkannte Méglichkei-
ten, eine Qualifikation im Rahmen der Sprachférderung zu erlangen. Dazu gehoren v. a. die
Ausbildung zum Schriftsprachkoordinator im Rahmen des friheren PLUS-Projekts oder eine
DaZz-Fortbildung. Insgesamt verfligen 54,1 Prozent der Schulen (Vorjahr: 56,7 Prozent) Uber
mindestens eine als PLUS-Fo6rderlehrkraft qualifizierte Person und in 63,0 Prozent (Vorjahr:
64,3 Prozent) gibt es mindestens eine Lehrkraft, die eine DaZ-Fortbildung besucht hat. Ein
Zusatzstudium DaZ haben 37,3 Prozent (Vorjahr 38,0 Prozent) der Lehrkrafte absolviert.
Weitere anerkannte Qualifizierungsmaoglichkeiten fiir die Sprachférderung an den Schulen
sind u. a. die HAVAS-Fortbildung, eine LRS-Lehrer-Ausbildung sowie sonder- und sprach-
heilpadagogische Ausbildungen. Uber derartige Qualifikationen verfiigen 42,7 Prozent der
Lehrkréfte (Vorjahr: 46,4 Prozent).

Nimmt man alle spezifischen Ausbildungen zusammen, so ist in 98,4 Prozent der Schulen
(Vorjahr: 98,0 Prozent) mindestens eine Lehrkraft spezifisch fir die Sprachférderung qualifi-
ziert. Uber alle Schulformen hinweg sind im Jahr 2011/12 im Durschnitt 5 einschlagig qualifi-
zierte Padagogen an den einzelnen Schulen tatig, in den Gymnasien 3 bis 4 Lehrkrafte und
an den Sonderschulen durchschnittlich 11 Lehrkréafte.

Auf die Frage, wie viele dieser Lehrkrafte im Jahr 2011/12 an FortbildungsmaRnahmen im
Bereich Sprachférderung teilnahmen, wurden durchschnittlich 3 bis 4 Personen genannt.

* Einschatzung der Qualifikation der Forderlehrkréafte durch die Schulleitungen

Von den Schulleitungen, die entsprechende Angaben im Bilanzierungs- und Ressourcenbo-
gen gemacht haben, schatzen 35,1 Prozent alle Forderlehrkréafte ihrer Schule als ausrei-
chend qualifiziert fur die Arbeit in der Sprachforderung ein. Das ist ein leichter Rickgang im
Vergleich zum Vorjahr (37,1 Prozent). Von 56,5 Prozent der Schulleitungen (Vorjahr: 54,3
Prozent) wird angegeben, dass die meisten ihrer Forderlehrkréfte ausreichend fur die For-
derarbeit qualifiziert seien. Von insgesamt 7,7 Prozent (Vorjahr: 7,9 Prozent) wird einge-
schatzt, dass nur wenige ihrer Forderlehrkréfte einen ausreichenden Qualifikationsstatus fir
die gestellten Anforderungen haben. Fir das Schuljahr 2011/12 geben — wie im Vorjahr —
zwei Schulleitungen an, dass es tberhaupt keine fur die Sprachférderung qualifizierte Lehr-
kraft an der Schule gibt.
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Abb. 3.1: Prozentueller Anteil ausreichend qualifizierter Forderlehrkrafte nach Einschéatzung der Schul-
leitungen (Quelle: Bilanzierungs- und Ressourcenbogen)

Differenziert man diese Angaben nach den verschiedenen Schulformen (siehe Abbildung
3.1), so ergeben sich an Gymnasien und Sonderschulen nach Einschétzung der Schulleitun-
gen mit 61,5 Prozent (Vorjahr 75,0 Prozent) bzw. 61,8 Prozent (Vorjahr 59,0 Prozent) héhere
Anteile qualifizierter Lehrkrafte als im Bereich der Grund- und Stadtteilschulen. Nach diesen
Angaben sind an allen Sonderschulen alle oder die meisten Lehrkréafte fur die Forderarbeit
ausreichend qualifiziert.

Skeptischer schatzen die Schulleitungen an Grund- und Stadtteilschulen den Stand der Qua-
lifikation in ihren Kollegien ein. Lediglich 29,9 Prozent (Vorjahr: 30,9 Prozent) bzw. 25,0 Pro-
zent (Vorjahr: 25,5 Prozent) geben an, dass alle mit der Aufgabe betrauten Lehrkréfte aus-
reichend qualifiziert sind; in weiteren 62,9 Prozent (Vorjahr: 58,0 Prozent) bzw. 58,9 Prozent
(Vorjahr: 66,7 Prozent) der Grund- und Stadtteilschulen halten die Schulleitungen immerhin
die meisten Forderlehrkrafte fir ausreichend qualifiziert. Allerdings schatzen 7,1 Prozent
(Vorjahr: 11,1 Prozent) der Schulleitungen in Grundschulen nur wenige oder sogar keine der
Forderlehrkréafte an ihren Schulen fur ausreichend qualifiziert ein. In den Gymnasien und den
Stadtteilschulen schatzen 11,5 Prozent (Vorjahr: 4,2 Prozent) bzw. 16,1 Prozent (Vorjahr 7,8
Prozent) der Schulleitungen ein, dass nur wenige oder keine Forderlehrkrafte Gber eine an-
gemessene Qualifikation verfugen.

Vergleicht man die Einschatzungen der Gymnasien mit den Vorjahren, so zeigt sich, dass im
Schuljahr 2011/12 die wenigsten Schulleitungen alle Lehrkréfte als ausreichend qualifiziert
einschatzen (2011/12: 61,5 Prozent; 2010/11: 75,0 Prozent; 2009/10: 66,7 Prozent; 2008/09:
68,2 Prozent). In den Sonderschulen bleibt die Einschatzung der Qualifikation der Lehrkrafte
Uber die letzten drei Schuljahre in etwa konstant.?

L Ein Vergleich der Aussagen der Grund- und Stadtteilschulen mit den Vorjahren ist fir diese Auswer-
tung nicht méglich, da sich im Zuge der Schulreform die Schulformen neu zusammengesetzt haben.
Vor dieser Anderung gab es viele Gesamtschulen und Schulen mit Langform, sodass im Bilanzie-
rungsbogen der Vorjahre meist keine getrennten Angaben fiir die Primar- und Sekundarstufe vorlie-
gen.
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3.2.2 Qualifizierung der Sprachlernkoordinatoren im Landesinstitut

Seit dem Schuljahr 2005/06 werden in Hamburg Sprachlernkoordinatoren fiir alle allgemein
bildenden Schulen ausgebildet. Auch im Schuljahr 2011/12 wurden am Landesinstitut durch
die Fortbildungsgruppe (LIF 11) weitere Sprachlernkoordinatoren ausgebildet, sei es, um
ausscheidende Kollegen an einer Schule zu ersetzen oder um dort eine zusatzliche Lehrkraft
in diese Aufgabe einzubeziehen.

» Anzahl und Zertifizierung der ausgebildeten Sprachlernkoordinatoren

Seit dem Schuljahr 2005/06 haben insgesamt 682 Lehrkrafte eine SLK-Ausbildung begon-
nen. Im Schuljahr 2005/06 betrug die Anzahl der Lehrkrafte, die eine Ausbildung angefangen
haben, ca. 350. Im Schuljahr 2006/07 begannen 89, im Schuljahr 2007/08 58 und im Schul-
jahr 2008/09 43 Lehrkréafte mit einer SLK-Ausbildung. 2009/10 haben 39 neue SLK eine
Ausbildung begonnen, 2010/11 46 und im Berichtsjahr betrug die Anzahl 57.

Durch die Ausbildung® kénnen die Teilnehmer wahlweise einen Ausbildungsnachweis oder
ein Zertifikat erhalten. Ein Zertifikat haben bisher 210 Sprachlernkoordinatoren erworben;
einen Nachweis erhielten 371 Personen. Die Zertifizierung beinhaltet Uber die regelmafige
aktive Teilnahme an den Veranstaltungen der Ausbildung hinaus eine schriftliche Darstellung
von schulischen MaRBnahmen zur additiven und integrativen Férderung sowie zu weiteren
geplanten Vorhaben aus dem Hamburger Sprachférderkonzept. Fir die Fortbildungsgruppe
(LIF 11) dienen die Ausarbeitungen der zertifizierten Sprachlernkoordinatoren teilweise auch
als Grundlage fur weitere Fortbildungsangebote, damit Beispiele erfolgreichen Handelns in
den Schulen groR3ere Verbreitung finden konnen.

Wahrend in den Vorjahren die Teilnehmer nach Beendigung eines jeden Ausbildungsjahrs
zu ihrer Qualifikation und zur Arbeit als SLK befragt worden waren, wurde im Schuljahr
2010/11 der Fragebogen neu gestaltet und an den Berichtsbogen zur Implementierung des
Sprachférderkonzepts an den Schulen gehangt (siehe Anhang A2). Auf diese Weise konnten
mehr SLK erreicht werden und der Ricklauf stieg von 71 auf 200 Antwortbégen (Vorjahr:
221). Allerdings kdnnen wegen der Veranderungen der Befragungsmethode die Einschét-
zungen von 2010/11 und 2011/12 nicht direkt mit denen der Vorjahre verglichen werden;
daher werden im Folgenden Uberwiegend nur Antworten aus den Schuljahren 2010/11 und
2011/12 dargestellt.

Zu den einzelnen Fragen sollten die SLK auf einer dreistufigen Skala angeben, inwieweit der
erfragte Aspekt zutrifft. Die folgenden Abbildungen zu den unterschiedlichen Bereichen des
Fragebogens stellen jeweils den Prozentanteil der SLK dar, die einen Aspekt bestmdglich (je
nach Frage ,gut®, ,immer®, ,sehr zufrieden® usw.) bewertet haben.

* Beurteilung der eigenen Qualifikation

Sprachlernkoordinatoren sollen Entwickler und Vermittler, Unterstiitzer und Manager der
Sprachférderung an ihren Schulen sein. Sie sind fiir die Umsetzung der Malnahmen des
Hamburger Sprachférderkonzepts zustandig, wie z. B. den Einsatz diagnostischer Verfahren,
die Erstellung individueller Férderplane und die Erstellung von schulbezogenen Forderkon-
zepten. Fur diese Aufgaben qualifizieren sie sich in der Ausbildung.

Die SLK wurden gefragt, inwieweit sie sich in den folgenden Bereichen in fachlicher Hinsicht
ausreichend qualifiziert sehen. Bei der Interpretation der Daten ist zu berticksichtigen, dass
ein Grol3teil der an der Umfrage teilnehmenden Sprachlernkoordinatoren die Ausbildung
bereits in den vorangegangenen Jahren abgeschlossen hat.

22 Zur Struktur und zu den Inhalten der Ausbildung siehe ausfihrlich ,Hamburger Sprachforderkonzept
— Bericht tGiber Monitoring der FérdermalRnahmen in den Schulen im Schuljahr 2008/09%, Kap. 4.6.2.
(Link: http://www.schulenfoerdern.de/schulportal/download.php?ident=176).
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Der erste zu beurteilende Aspekt war die inhaltliche Qualifikation.
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Abb. 3.2: Qualifizierungsgrad der SLK nach Inhaltsbereichen (in Prozent)

Wie die in Abbildung 3.2 wiedergegebenen prozentualen Anteile, die auf die Antwortkatego-
rie ,gut / ausreichend” entfallen, zeigen, verfugt die Mehrheit der SLK nach eigener Ein-
schatzung in den meisten Forderbereichen lber ausreichend gute Qualifikationen. Lediglich
im Bereich ,Deutsch als Zweitsprache” gibt es noch erhebliche Defizite — hier schatzen 36,5
Prozent der SLK ihre Qualifikation als nur teilweise oder gar nicht vorhanden ein (Vorjahr:
42,7 Prozent).

In Abbildung 3.3 sind die Antworten zu den Bereichen ,Planung und Férderung“ (Diagnostik
und Foérderplanung) und ,Durchfihrung der Férdermal3nahmen® (additive, integrative Foérde-
rung, durchgéngige Sprachbildung) dargestellt.
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Abb. 3.3: Qualifizierungsgrad der SLK nach Téatigkeitsbereichen: Planung der Férderung (links) und
Durchfihrung der FérdermalRnahmen (rechts) (in Prozent)
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Im Hinblick auf Diagnostik und Forderplanung schatzen sich die meisten SLK als ausrei-
chend qualifiziert ein. Bei den drei Aspekten der Durchfuhrung der Férdermal3nahmen erge-
ben sich jedoch deutliche Unterschiede: Wahrend sich fast alle SLK fr die Durchfiihrung der
additiven Sprachfdrderung als gut qualifiziert einschétzen, liegt der Anteil der SLK mit aus-
reichender Qualifikation bei der integrativen Forderung lediglich bei 63,3 Prozent. Hinsicht-
lich der Umsetzung der durchgangigen Sprachbildung, die erst seit verhaltnismaRig kurzer
Zeit Bestandteil der Forderarbeit ist, gibt es noch mehr als die Halfte, die sich in diesem Be-
reich noch nicht ausreichend qualifiziert fihlen.

Abbildung 3.4 stellt die Qualifikation der SLK hinsichtlich der Steuerung und Organisation der
Forderarbeit dar.
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Abb. 3.4: Qualifizierungsgrad der SLK in den Bereichen Steuerung und Organisation der Férderarbeit
(in Prozent)

Fir den Aufgabenbereich ,(Weiter-)Entwicklung schulspezifischer Forderkonzepte® findet
sich ca. ein Drittel der SLK nicht ausreichend qualifiziert. Dies ist angesichts der Bedeutung
der schulspezifischen Férderkonzepte bedenklich.?® Da sich gleichzeitig fiir den Aufgabenbe-
reich ,Organisation der Sprachférdermaf3nahmen® lediglich 18,4 Prozent der SLK als nicht
ausreichend qualifiziert einschatzen (Vorjahr: 15,6 Prozent), liegt die Vermutung nahe, dass
die SLK-Ausbildung mehr auf praktische Umsetzung als auf konzeptionelle Planung ausge-
legt ist.

Nimmt man die Antworten auf alle Fragen zur fachlichen Qualifizierung zusammen, ist je-
doch festzustellen, dass sich die SLK in fachlicher Hinsicht insgesamt Uberwiegend als aus-
reichend qualifiziert einstufen.

Da die Befragung der SLK seit dem Schuljahr 2010/11 im Zusammenhang mit der Befragung
zur Implementierung des Sprachférderkonzepts an den Schulen erfolgt, wurde im Fragebo-
gen neben Fragen zur Qualifikation auch auf die Frage eingegangen, inwieweit die SLK in
ihrer Funktion in konzeptionelle Arbeitsgruppen ihrer Schule eingebunden sind. Bei dieser
Frage gaben jedoch nicht alle Befragten eine Antwort (Ricklauf zur Einbindung in die Steu-

23 Bei der letztjahrigen Befragung lag der Anteil der SLK, die sich diesbeziiglich als ,weniger oder
»gar nicht“ qualifiziert einschatzten, bei 22,5 Prozent (vgl. Sprachférderbericht fir das Schuljahr
2009/10).
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ergruppe: 92,0 Prozent; zur Konzeptgruppe: 75,5 Prozent; zur Leitungsgruppe: 84,5 Prozent;
zu anderen Instanzen: 31,5 Prozent).
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Abb. 3.5: Einbindung der SLK in konzeptionelle Arbeitsgruppen (in Prozent)

Wie Abbildung 3.5 zeigt, sind nach eigener Auskunft nur etwa ein Funftel bis ein Drittel der
SLK regelméaRig in die schulischen Gruppen zur Leitung, Steuerung oder Konzeptentwick-
lung eingebunden; etwa die Halfte der Befragten gibt an, selten bis nie in diese Gruppen
eingebunden zu sein. Deutlich haufiger wird die regelmafige Einbindung in andere Arbeits-
gruppen berichtet; dabei wurden am héufigsten die Fachleitung bzw. Fachkonferenz Deutsch
genannt, aber auch neu gebildete Gruppen im Rahmen der Inklusion.

Unabhangig vom relativ geringen Ausmalf3 an Einbeziehung in die Steuerung und Leitung der
Schule fiihlen sich die SLK in ihrer praktischen Tatigkeit Uberwiegend unterstiitzt. Abbildung
3.6 zeigt das Ausmald der Unterstiitzung durch verschiedene Personen bei den Aufgaben als
SLK.
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Abb. 3.6: Ausmal der Unterstitzung bei den Aufgaben als SLK (in Prozent)
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Im Vergleich zum Vorjahr hat die Unterstltzung in beiden Bereichen zugenommen, auch
wenn sie vor allem im Bereich des Kollegiums noch ausbaufahig ist. 26 Prozent der befrag-
ten SLK machten eine Angabe, dass sie sich auch durch andere unterstutzt fihlen (z. B.
Praxisbegleitgruppe, s. u., LI, IfBQ).

* Praxisbegleitgruppen fir ausgebildete Sprachlernkoordinatoren

Nach der zweijahrigen Ausbildung treffen sich die Sprachlernkoordinatoren viermal im Jahr
in Praxisbegleitgruppen (PBG). Diese sind nach Schulkreisen zusammengestellt, zum Teil
auch nach Schulstufen getrennt. Fir die Sprachlernkoordinatoren an Gymnasien gibt es ei-
gene Praxisbegleitgruppen.

Die Praxisbegleitgruppen sollen die Sprachlernkoordinatoren im Prozess der Implementie-
rung des Hamburger Sprachforderkonzepts an den Schulen qualifizierend begleiten und ggf.
neue Impulse fiir die Optimierung des Férderkonzepts geben.

Die insgesamt 18 Praxisbegleitgruppen werden von Moderatoren unter Federfihrung des
Landesinstituts, Abteilung Fortbildung (LIF 11), geleitet. In den Praxisbegleitgruppen findet
ein fachlicher Austausch Uber die schulspezifischen Sprachférderkonzepte statt, die Sprach-
lernkoordinatoren erhalten Unterstiitzung bei der Umsetzung von Vorhaben, arbeiten an re-
gional bedingten Themen und werden tber neue Malinahmen oder Schwerpunktsetzungen
aus der BSB informiert. Vor allem bieten die Treffen die Moglichkeit der Vernetzung der
Sprachlernkoordinatoren untereinander. Insofern ist die Effektivitat der Zusammenarbeit der
Sprachlernkoordinatoren nicht nur von der Qualitat der jeweiligen Leitung, sondern auch von
der Zusammensetzung der einzelnen Praxisbegleitgruppe abhangig.

Wie wichtig die Praxisbegleitgruppen fur die Sprachlernkoordinatoren sind, zeigt allein die
Beteiligungsquote: 70,5 Prozent der Befragten nehmen regelmaRig an einer PBG teil. Zudem
zeigen die insgesamt hohen Werte fir die Zufriedenheit mit der dortigen Zusammenarbeit
(siehe Abbildung 3.7) die Bedeutung fiur die Arbeit der SLK vor Ort. Gegentiber den Befra-
gungen aus den Vorjahren, in denen diese Frage ebenfalls Bestandteil der Fragebdgen war,
hat sich der Grad der Zufriedenheit sogar noch etwas gesteigert.**
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Abb. 3.7: Zufriedenheit mit der Arbeit in der Praxisbegleitgruppe (in Prozent)

2% Auf eine detaillierte guantitative Darstellung der Ergebnisse aus den Vorjahren wird hier verzichtet,
da sich die Formulierungen bei der Befragung in einzelnen Bereichen leicht geéndert haben.
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Zusammenfassend l&sst sich sagen, dass die SLK im Wesentlichen zufrieden mit der Arbeit
in der Praxisbegleitgruppe sind, vor allem in den Aspekten ,unterstiitzendes Klima“ und ,Er-
fahrungsaustauch®. Bezlglich der Lerneffektivitat und der gegenseitigen Nutzung der Kom-
petenzen gibt es — wie auch schon in den Vorjahren — offensichtlich weiterhin Entwicklungs-
bedarf.

3.3 Sprachforderung in zusatzlicher Lernzeit

Der im Monitoring verwendete Fragebogen zu den individuellen Forderplanen (siehe Anhang
A4) erfasst Angaben zu Art und Umfang der eingeleiteten Férdermal3nahmen. Die Lehrkréfte
gaben an, ob die Férderung einzeln, in der Gruppe, im Rahmen eines sog. Férderbands oder
in einer Kombination dieser drei Organisationsformen stattfinden soll. Aul3erdem wurde an-
gegeben, welcher inhaltliche Férderschwerpunkt fir den betreffenden Schiler vorgesehen
wurde. Zusatzlich war die Lange der Férdereinheit in Minuten, die Haufigkeit der Férderung
pro Woche, die Dauer der Forderung im Schuljahr sowie die Tageszeit anzugeben.

Fur das Schuljahr 2011/12 konnten individuelle Férderplane fir 12.445 Schiler in die Aus-
wertung einbezogen werden. Bei insgesamt 12.335 Schulern (99,1 Prozent) wurde eine For-
derung im Bereich der deutschen Sprache geplant. In 712 Féllen (5,7 Prozent; Vorjahr: 5,5
Prozent) wird (auch) die Herkunftssprache als Férderschwerpunkt genannt — fast immer
wurde in diesen Fallen gleichzeitig auch ein Forderplan in der deutschen Sprache erstellt.

Aufgrund der geringen Anzahl der herkunftssprachlichen Férderentscheidungen werden die-
se nur in einen kleinen Teil der Auswertung einbezogen.

3.3.1 Organisation der Forderung

Unter den organisatorischen Bedingungen fir die Férderung werden im Folgenden die Art
der Forderung (in der Gruppe, im Forderband, einzeln oder in Kombination), der Forderzeit-
punkt, die Haufigkeit und Lange der Foérdereinheiten in der Woche sowie die Gesamtférder-
dauer analysiert.

* Art der Forderung

Tabelle 3.3 zeigt die prozentualen Anteile der unterschiedlichen Varianten fir die Organisati-
on der Forderung im Vergleich zu den vergangenen Schuljahren seit 2006/07.

Tab. 3.3: Prozentanteile der Fordervarianten (deutsche Sprache)

Organisationsform der Férderung
Schuljahr einzeln in der Gruppe im Forderband kombiniert
2006/07 1,3 80,5 16,6 15
2007/08 2,7 81,6 13,7 2,0
2008/09 1,4 80,7 3,7 14,2
2009/10 1,3 76,8 4.4 17,6
2010/11 1,2 79,8 2,8 16,2
2011/12 1,2 79,9 3,5 15,3

In den wenigsten Fallen soll die geplante Forderung in Form von Einzelunterricht durchge-
fuhrt werden; der Anteil erreicht — wie im Vorjahr — im Berichtsjahr ein Minimum von lediglich
1,2 Prozent. Die Forderung in der Gruppe stellt die weitaus haufigste Férderform dar, wobei
der Anteil seit Jahren relativ wenig schwankt und bei etwa 80 Prozent liegt. In 3,5 Prozent
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der Falle soll ausschlieRlich im Rahmen des sog. Férderbands® geférdert werden; dieser
Anteil ist gegentber den Anfangsjahren deutlich zurtickgegangen.

15,3 Prozent der sprachforderbedirftigen Schiler sollen in ,kombinierter® Form, also entwe-
der einzeln und in der Gruppe oder im Férderband oder sowohl in der Gruppe als auch im
Forderband, gefordert werden.”® Rechnet man die Falle zusammen, in denen Schiller ganz
oder teilweise im Rahmen des Forderbands gefordert werden, betragt dieser Anteil 13,3 Pro-
zent.

* Zeitpunkt der Férderung
Den Angaben im Forderplan ist zu entnehmen, ob ein Schiler wahrend oder auf3erhalb des

Regelunterrichts geférdert werden soll (siehe Tabelle 3.4).

Tab. 3.4: Prozentanteile der Forderzeitpunkte (deutsche Sprache)

Zeitpunkt der Férderung
Schuljahr zgégfénE%rgzﬁréighase) wéahrend des Regelunterrichts nach dem Regelunterricht
2006/07 62,8* 37,3
2007/08 59,9* 40,2
2008/09 11,3 38,1 50,6
2009/10 10,0 36,9 53,1
2010/11 11,0 25,1 63,9
2011/12 8,5 30,7 60,8

* im Fragebogen keine Differenzierung (gefragt wird nach ,vormittags®)

Im Schuljahr 2011/12 fanden laut Férderplanen 60,8 Prozent der additiven Sprachférderung
nach dem Regelunterricht, also am Nachmittag statt (Vorjahr: 63,9), 8,5 Prozent vor dem
Unterricht (Vorjahr: 11,0 Prozent) und 30,7 Prozent (Vorjahr: 25,1 Prozent) wéhrend des
Vormittags, also parallel zum Regelunterricht. Forderstunden, die parallel zum Regelunter-
richt stattfinden, sind im eigentlichen Sinn nicht als additive Sprachférderung zu werten, da
der Regelunterricht versaumt wird. Das heif3t, 69,3 Prozent (Vorjahr: 74,9 Prozent) der addi-
tiven Forderstunden werden, so wie es vom Konzept vorgesehen ist, in zusatzlicher Lernzeit
auBBerhalb des Regelunterrichts erteilt.

Bezieht man die Sonderschulen nicht in die Berechnungen ein, da sie nicht in zusatzlicher
Lernzeit fordern, so ergibt sich fiir das Berichtsjahr, dass 72,3 Prozent der Schiiler laut den
eingegangenen Forderplanen aul3erhalb des Unterrichts gefordert werden und 27,8 Prozent
wahrend des Regelunterrichts.

» Haufigkeit und Lange der Fordereinheiten in der Woche

Ein Grof3teil der Forderschiler wird einmal (37,1 Prozent; 2010/11: 37,8 Prozent) oder zwei-
mal (41,5 Prozent; 2010/11: 42,0 Prozent) wochentlich additiv geférdert. Die haufigste For-
derdauer pro Woche liegt — wie auch im Vorjahr — zwischen 46 und 90 Minuten, also bei et-
wa 2 Schulstunden.

% Beim ,Foérderband“ beschaftigen sich alle Schiiler — also nicht nur die additiv sprachforderbediirfti-
gen — innerhalb festgelegter Unterrichtszeiten gemeinsam mit bestimmten Lernthemen, die gruppen-
weise bearbeitet werden. Das heil3t, die eigentlich additive Forderung findet hier im Rahmen des Un-
terrichts fur alle Schuler statt. Es gibt klassenbezogene, klasseniibergreifende und teilweise auch
klassenstufenlibergreifende Formen des Foérderbands.

?® Die Differenz der letzten Schuljahre zu den Angaben der beiden ersten Jahre resultiert hauptsach-
lich daraus, dass ab 2008/09 im Formular fuir den Forderplan die Angabe mdéglich war, kombiniert in
der Gruppe und im Férderband zu fordern.
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Betrachtet man die Frequenz der Forderung in den einzelnen Klassenstufen, so zeigt sich im
Verlauf ein klarer Trend: In der Vorschulklasse und wahrend der Grundschulzeit erhalt der
Grol3teil der geforderten Kinder mehrmals pro Woche Férderunterricht, wahrend in der Se-
kundarstufe der Anteil der Kinder, die nur einmal pro Woche gefordert werden, héher ist
(siehe Abbildung 3.8).
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Abb. 3.8: Fordereinheiten pro Woche nach Klassenstufen (deutsche Sprache)

» Gesamtforderdauer

Da der Forderplan fur ein Schuljahr erstellt wird, betragen die Angaben zur Lange der Forde-
rung im Forderplan maximal ein Jahr. Wie lange ein Schiler zuvor schon additiv gefordert
wurde, lasst sich nur Gber die Verknipfung von alten und neuen Forderplanen ermitteln; dies
ist jedoch nicht in allen Fallen méglich. Weiterhin wird die Férderung in einigen Fallen noch
Uber das Schuljahr 2011/12 hinaus weitergefuhrt oder es kann vorkommen, dass eine been-
dete Forderung spater wieder aufgenommen werden muss (sog. ,Drehtureffekt®). Insofern
sind Aussagen Uber die durchschnittliche Gesamtférderdauer der additiven Sprachférderung
mit Unsicherheiten behaftet.

In den Fallen, in denen eine Verkniipfung der Forderplane aus den Schuljahren 2010/11 und
2011/12 mdoglich war, ergab sich eine durchschnittliche Gesamtférderlange pro Schiler von
65 Wochen, also von etwas mehr als eineinhalb Schuljahren. Die Werte streuen zwischen 14
und 80 Wochen, wobei die meisten Schuler entweder 40 Wochen (1.100 Schiler), also ein
Schuljahr, 60 Wochen (1.052 Schiiler), eineinhalb Schuljahre, oder 80 Wochen (2.394 Schii-
ler), zwei Schuljahre, gefordert werden.

Aus der Verknupfung der Daten aus den Schuljahren 2009/10 und 2010/11 sowie 2008/09
und 2009/10 hatte sich eine durchschnittliche Gesamtférderlange von jeweils 63 Wochen
ergeben, aus der Verkniipfung von 2007/08 und 2008/09 eine durchschnittliche Gesamtfor-
derldnge von 66 Wochen. Aus den Schuljahren davor liegen keine Zahlen diesbeziglich vor.

Die Stabilitat der ermittelten Werte fur die Gesamtférderdauer tber die Schuljahre hinweg
spricht fur die Belastbarkeit der Aussage, dass die mittlere Gesamtférderdauer gut einein-
halb Schuljahre betragt.
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Abbildung 3.9: Dauer der Férderung in Schuljahren

Abbildung 3.9 zeigt die Dauer der Forderung der Schuler, die Anfang des Schuljahrs 2012/13
im Monitoring registriert waren. Danach waren die gut die Halfte der Schuler lediglich wah-
rend des letzten Schuljahrs in der Férderung. Knapp ein Viertel wurde bis zwei Jahre gefér-
dert, gut ein Funftel der Schuler wurde mehr als zwei Jahre gefordert, teilweise sogar finf
Jahre oder mehr.

3.3.2 Forderschwerpunkte

Bei der Dokumentation der individuellen Férderplanung im Monitoring werden auch die in-
haltlich vorgesehenen Forderschwerpunkte erfasst. Dabei wird zwischen deutscher Sprache
und Herkunftssprache unterschieden. Es sind jeweils zehn Schwerpunkte zum Ankreuzen
vorgegeben: Horverstehen, Artikulation, Gesprachsverhalten, (freies) Sprechen, Wortschatz,
Grammatik, Phonologische Bewusstheit, Lesen, Rechtschreibung und Textproduktion. Ne-
ben diesen vorgegebenen Forderschwerpunkten haben die Lehrkrafte auch die Méglichkeit
eines freien Eintrags, von der jedoch relativ selten Gebrauch gemacht wird.?’

Unter den Schilern, fur die im Foérderplan eine Angabe zum Férderschwerpunkt Deutsch
vorlag, wurde bei 76,9 Prozent der Schiiler mehr als ein Férderschwerpunkt angegeben
(2010/11: 76,2 Prozent).

Abbildung 3.10 zeigt die prozentualen Haufigkeiten der im Férderplan genannten Schwer-
punkte fir den Bereich der deutschen Sprache im Vergleich zu den Schuljahren 2008/09 bis
2011/12.

*" Bei den freien Eintrdgen wurden teilweise auch basale Kompetenzen wie Wahrnehmung, Motivation
und Konzentration angegeben, auf die wegen der geringen Anzahl hier nicht ndher eingegangen wird.
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Abb. 3.10: Haufigkeiten der im Férderplan genannten Schwerpunkte fir den Bereich der deutschen
Sprache (in Prozent, einschlie3lich Mehrfachnennungen)

Die am haufigsten genannten Bereiche sind Lesen und Rechtschreibung. Daneben nehmen
auch die Bereiche Wortschatz und Grammatik ein relativ gro3es Gewicht in den Forderpla-
nungen ein. Rechnet man die Férderung von Vorlauferfertigkeiten fur den Schrifterwerb, die
meist nur in der Vorschulklasse und in der ersten Klasse relevant sind, hinzu, so dominieren
die schriftbezogenen Kompetenzbereiche (Phonologische Bewusstheit, Lesen, Rechtschrei-
bung) eindeutig in den Forderplanungen.

Wurden zwei oder mehr Sprachlernbereiche als Forderschwerpunkte angegeben, so war die
haufigste Kombination, wie auch im Vorjahr, eine Férderkombination aus Lesen und Recht-
schreibung (ggf. auch mit weiteren Schwerpunkten).

+ Ubereinstimmung von Diagnose und Férderplan

Zur Uberprifung der Ubereinstimmung zwischen dem diagnostizierten Forderbedarf (laut
Diagnosebogen) und den ausgewiesenen Férderschwerpunkten (laut Férderplan) wurden
die Daten von 10.971 Schilern, denen sowohl ein Diagnosebogen als auch ein Foérderplan
zugeordnet werden konnte, herangezogen.

Im Bereich der Allgemeinen Sprachentwicklung ergab sich, dass unter den 3.155 Schilern,
die in diesem Sprachlernbereich als additiv forderbedurftig diagnostiziert worden waren, bei
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2.939 Schiilern im Férderplan dieser Schwerpunkt genannt wurde.?® Dies entspricht einer
Ubereinstimmung von 93,2 Prozent (2010/11: 92,0 Prozent; 2009/10: 95,1 Prozent; 2008/09:
90,7 Prozent). Im Sprachlernbereich Lesen zeigt sich bei 4.215 als additiv forderbedurftig
diagnostizierten Schilern eine Ubereinstimmung mit dem Forderplan von 89,1 Prozent
(2010/11: 87,7 Prozent; 2009/10: 88,0 Prozent; 2008/09: 85,5 Prozent). Bei den Vorlauferfer-
tigkeiten ergibt sich bei 867 als additiv forderbedurftig diagnostizierten Schiilern eine Uber-
einstimmung von 88,1 Prozent (2010/11: 79,9 Prozent; 2009/10: 84,8 Prozent; 2008/09: 66,1
Prozent). Von den 4.990 Schillern, bei denen ein additiver Férderbedarf im Bereich Recht-
schreibung diagnostiziert worden war, wurde fir 4.073 Schiler dieser Bereich als Forder-
schwerpunkt im Forderplan angegeben. Dies entspricht einer Ubereinstimmung von 81,6
Prozent (2010/11: 80,1 Prozent; 2009/10: 79,0 Prozent; 2008/09: 77,0 Prozent).

Weiterhin wurde tberpruft, welche Forderbereiche bei Mehrfachdiagnosen bevorzugt gefor-
dert werden. Insgesamt konnten 3.457 Schiler mit Mehrfachdiagnosen ermittelt werden. Bei
Mehrfachdiagnosen, die (auch) die Lernbereiche Lesen oder Allgemeine Sprachentwicklung
beinhalteten, wurde in 86,9 bzw. 86,3 Prozent der Falle dieser Bereich geférdert (2010/11.:
85,1 bzw. 87,7 Prozent). Im Bereich Rechtschreibung liegt bei Mehrfachdiagnosen die Uber-
einstimmung von Diagnose und Férderplan lediglich 78,3 Prozent (2010/11: 73,9 Prozent).
Das heil3t, eine Forderung der orthografischen Fahigkeiten wird in Féllen, in denen auch an-
dere Forderbedarfe diagnostiziert wurden, eher zurtickgestellt als in den Bereichen Lesen
und Allgemeine Sprachentwicklung. Dies entspricht der Tatsache, dass Allgemeines Sprach-
verstandnis und Lesekompetenz fir die Teilhabe am schulischen Unterricht grundlegender
eingeschétzt wird als die Rechtschreibkompetenz. Letztere kommt als Foérderschwerpunkt in
der Regel erst nachrangig infrage, nachdem das Allgemeine Sprachverstandnis und die Le-
sekompetenz bereits ein gewisses Niveau erreicht haben.

3.3.3 Nichtférderung: Ausmal3 und Griinde

Schiler gelten als additiv férderbeddrftig, wenn sie mittels eines standardisierten Tests oder
aufgrund der Einschatzung der Padagogen in einem der flnf Sprachlernbereiche als ,sehr
schwach* eingestuft werden (Prozentrang < 10). Im Anschluss an die Diagnose der ver-
schiedenen Sprachlernbereiche soll im Diagnosebogen vermerkt werden, ob ein Schiiler in
die additive F6rderung aufgenommen werden soll, ob er ggf. weiterhin in ihr verbleibt, ob die
Forderung beendet wird oder ob die additive Férderung aus bestimmten Griinden nicht erfol-
gen kann. Fir den Fall, dass die additive Férderung nicht erfolgen kann, sollen Griinde fir
die Nichtforderung genannt werden.

Nach den Eintrdgen im Diagnosebogen liegt der Anteil der Schiiler, deren Férderung trotz
eines diagnostizierten additiven Forderbedarfs nicht erfolgen konnte, im Bereich der Allge-
meinen Sprachentwicklung (Deutsch) bei 2,9 Prozent (2010/11: 3,8 Prozent) und bei den
Vorlauferfertigkeiten bei 2,7 Prozent (2010/11: 2,5 Prozent). Im Bereich Lesen konnten von
diesen Schulern 4,3 Prozent (2010/11: 4,1 Prozent) nicht geférdert werden und im Bereich
Rechtschreibung 6,3 Prozent (2010/11: 5,5 Prozent).

Die angegebenen Grinde fir eine Unterlassung der Forderung wurden in sieben Kategorien
zusammengefasst, darunter individuelle Verweigerung, individuell organisatorische Grinde,
andersartige Forderung und schulorganisatorische Grinde.

Die Kategorie ,individuelle Verweigerung“ umfasst sowohl Testverweigerer als auch Schul-
schwanzer oder Ablehnung der additiven Férderung vonseiten der Eltern. Die individuell or-
ganisatorischen Griinde beziehen sich auf férderbedurftige Schiler, die beispielsweise die
Schule gewechselt haben, in eine andere Klassenstufe versetzt wurden oder nicht mehr in
Hamburg wohnen und aus diesen Griinden nicht mehr an der Sprachférderung teilnehmen.

Bei den Angaben in der Kategorie ,andersartige Férderung*“ findet die Férderung entweder
nicht im Rahmen des Hamburger Sprachférderkonzepts statt (sondern z. B. in einer schulex-

?8 Mehrfachdiagnosen sind in diesen Zahlen enthalten.
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ternen Einrichtung) oder die Férderung erfolgt lediglich integrativ. Bei den Angaben zu ande-
ren Forderschwerpunkten handelt es sich um Falle, bei denen die Schiler zwar additiv ge-
fordert werden, jedoch nicht in allen Sprachlernbereichen, in denen auch eine additive For-
derung aufgrund der Diagnose als notwendig erachtet wird.

Fur Reflexionen zur Verbesserung der Umsetzung des Sprachférderkonzepts sind dartiber
hinaus die ,schulischen Griinde* relevant, die in die Kategorien ,Mangel an Fachkraften®,
.Mangel an Kapazitaten/Ressourcen® sowie ,organisatorische Probleme innerhalb der Schu-
le“ unterteilt werden.

Abbildung 3.11 zeigt die prozentuale Verteilung der angegebenen Griinde in den letzten funf
Schuljahren.
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Abb. 3.11: Haufigkeiten der genannten Grinde fir die Nichtférderung in Prozent
(Mehrfachnennungen mdglich, Quelle: Diagnosebogen)

Wie aus Abbildung 3.10 ersichtlich wird, beziehen sich die am haufigsten genannten Grinde
fur ein Unterlassen der Férderung nach wie vor auf individuell organisatorische Griinde wie
Umzug oder Schulwechsel. Der Anteil der Kategorie ,andersartige Forderung® bleibt gegen-
Uber dem Vorjahr in etwa gleicher Hohe bei 16,5 Prozent der Félle. Hierunter fallen auch
Schiiler, die von externen Forderangeboten (z. B. im Rahmen von AUL) profitieren.

Einen deutlichen Anstieg hat die Kategorie ,anderer Schwerpunkt® zu verzeichnen. Dahinter
stehen Félle, bei denen andere Forderschwerpunkte als die diagnostizierten Sprachlerndefi-
zite im Mittelpunkte der Férderung standen. Dies dirfte im Zusammenhang mit der inklusi-
ven Ausrichtung der Forderarbeit in Zukunft noch weiter an Gewicht gewinnen.

Die Kategorie ,schulorganisatorische Grinde®, die in den Jahren davor deutlich angestiegen
war, geht im Berichtsjahr wieder zurtick. Auch ein Mangel an qualifizierten Fachkraften als
Grund fir die Nichtférderung kommt so gut wie Gberhaupt nicht mehr vor. Offensichtlich sind
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die Schulen ausreichend mit qualifizierten Férderlehrkraften ausgestattet (vgl. auch Abschnitt
3.2.1).

3.4 Besondere Sprachférderangebote

Neben der additiven Sprachférderung, die flachendeckend in allen Schulen mit forderbedurf-
tigen Schilern durchgefuhrt wird, werden in Hamburg weitere FérdermalRhahmen angebo-
ten, die sich v. a. an sprachférderbedurftige Kinder und Jugendliche mit Migrationshinter-
grund richten. Dazu gehoren Family-Literacy-Kurse, das Kooperationsprojekt ForMig-
Transfer und ForMig 4/5/6 sowie spezielle Sprachférdermal3nahmen wie beispielsweise im
TheaterSprachCamp bzw. im Kinder- und Kulturzentrum Lohbriigge. Diese MalRBhahmen
werden ebenfalls vom Institut fur Bildungsmonitoring und Qualitatsentwicklung im Rahmen
des Sprachférdermonitorings evaluiert.

3.4.1 TheaterSprachCamp

Seit 2007 gibt es als besonderes Forderangebot im Rahmen des Hamburger Sprachférder-
konzepts das TheaterSprachCamp, das in Kooperation mit der Universitat Hamburg und
dem Jugenderholungswerk (JEW) durchgefiuhrt wird. Jeweils etwa 280 Kinder, die im Schul-
jahr zuvor die dritte Klasse besucht haben, fahren in der zweiten Halfte der Sommerferien fur
drei Wochen in das Camp. Dort werden sie betreut von Padagogen mit freizeit-, sprach- und
theaterpddagogischem Hintergrund. Durch die Verbindung der drei Elemente Sprachforde-
rung, Theaterpadagogik und Freizeitpadagogik sowie durch die vergleichsweise lange ge-
meinsam verbrachte Zeit ist eine besondere Intensitét der Férderung gewahrleistet.

Voraussetzung fur die Teilnahme am TheaterSprachCamp ist ein diagnostizierter additiver
Sprachforderbedarf. Die Diagnose des additiven Forderbedarfs erfolgt mittels der Testin-
strumente, die auch sonst im Rahmen des Hamburger Sprachférderkonzepts eingesetzt
werden. Die Lehrkrafte werden zum Jahresbeginn darum gebeten, den Eltern der infrage
kommenden Kinder eine Anmeldung fur das Camp in den Sommerferien vorzuschlagen.

3.4.2 Kinder- und Kulturzentrum Lohbrligge

Seit Mitte des Schuljahrs 2010/11 findet am Kinder- und Kulturzentrum Lohbrugge (KIKU) eine
aulerschulische additive Sprachférderung in Verbindung mit kiinstlerischen und &sthetischen
Tatigkeiten statt.”® Acht Schulen in der Region Bergedorf-Lohbriigge hatten sich zum Sommer
2010 bereit erklart, an den sprachforderlichen Malinahmen des KIKU-Projekts teilzunehmen.
Die Schulen haben zwischen 3,5 und 5 WAZ aus ihren additiven Sprachférderressourcen
bereitgestellt, um Schiler der Grundschule (inklusive Vorschulklassen) im Kinder- und Kul-
turzentrum sprachlich zu férdern. Ziel des Projekts ist es, mithilfe kreativer, kiinstlerischer An-
gebote die sprachlichen Leistungen der teilnehmenden additiv forderbedrftigen Schiler zu
steigern sowie Ansatze und Methoden der kiinstlerischen Sprachférderarbeit in die Schulen zu
transferieren und so die Nachhaltigkeit der Wirkung der auf3erschulischen Mal3hahme zu si-
chern. Durch die flexible und schulubergreifende Nutzung des Kursangebots vonseiten der
Schulen soll weiterhin die Kooperation und die Vernetzung der Schulen des Stadtteils gefordert
werden. Das sprachforderliche Angebot des KIKUs soll im Laufe der Zeit erweitert und die Mit-
arbeiter sollen kontinuierlich fur die sprachférderliche Arbeit fortgebildet werden. Das Pilotpro-
jekt ist zunéchst auf zwei Jahre angelegt.

9 pusfihrliche Informationen unter: http://www.kiku-hh.de/sprachfoerderung.html
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3.4.3 Formig-Transfer am Ubergang Kita — Schule

Das Projekt ,Diagnosegestitzte durchgangige Sprachbildung an der Schnittstelle zwischen
Elementar- und Primarbereich (FérMig-Transfer)* hat die Entwicklung und Erprobung von
diagnosebasierten Forderstrategien an der Schnittstelle zwischen Elementar- und Primarbe-
reich unter Nutzung der Erfahrungen aus dem Programm FérMig® zum Ziel. Hierbei sollen
sowohl die sprachlichen Kompetenzen in allen Lern- und Bildungsbereichen, insbesondere
im mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich, als auch die tUberfachlichen Kompeten-
zen im Sinne einer durchgangigen Sprachbildung in den Blick genommen werden. Gleichzei-
tig soll eine starkere Einbeziehung von Eltern in die Férderung der sprachlichen Kompetenz-
entwicklung ihrer Kinder gewahrleistet und die Kooperation zwischen Kindertagesstéatten und
Grundschulen gestéarkt werden.

Das Projekt ForMig-Transfer startete im Schuljahr 2010/11 und hat eine Laufzeit von drei
Jahren. Zur Umsetzung des Transfervorhabens wurden Entwicklungspartnerschaften gebil-
det, die sich aus jeweils einer Grundschule und bis zu drei Kindertagesstatten aus ihrem
Einzugsgebiet zusammensetzen. In den Entwicklungspartnerschaften sollen gemeinsame
Vereinbarungen zur Zusammenarbeit bei der individuellen Férderung der Kinder getroffen
und die diagnosegestiitzte durchgangige Sprachbildung in der Praxis realisiert werden. Ins-
gesamt nehmen 17 Grundschulen und 29 Kitas an dem Entwicklungsvorhaben teil. Die betei-
ligten Grundschulen befinden sich in sozial besonders belasteten Stadtteilen und weisen
niedrige Sozialindizes (den sog. KESS-Faktor 1 oder 2) auf.

3.4.4 ForMig 4/5/6

Das im August 2011 gestartete Projekt ,Diagnosegestitzte durchgangige Sprachbildung am
Ubergang von der Primar- in die Sekundarstufe (ForMig-Transfer 4/5/6)" hat die Entwicklung
und Erprobung von Konzepten zur durchgéangigen Sprachbildung im Ubergang von Jahr-
gangsstufe 4 zu den Jahrgangsstufen 5/6 zum Ziel. Die Schwerpunkte liegen auf der Unter-
richtsentwicklung mit besonderem Fokus auf die Sprachbildung in allen Fachern. Ein weite-
rer Schwerpunkt liegt in der Entwicklung von Kooperationspartnerschaften zwischen den
teilnehmenden Grund- und weiterfihrenden Schulen. Das Projekt lauft bis Februar 2014.

Zur Entwicklung des Projekts wurden Entwicklungspartnerschaften gebildet, die aus jeweils
ein bis zwei Grundschulen und ein bis zwei weiterfihrenden Schulen — Stadtteilschulen
und/oder Gymnasien — bestehen. Innerhalb einer Entwicklungspartnerschatft bilden die Lehr-
krafte verschiedener Facher aus der Jahrgangsstufe 4 der Grundschule und aus den Jahr-
gangsstufen 5 und 6 der weiterfilhrenden Schulen eine gemeinsame Arbeitsgruppe zur Um-
setzung der Projektziele. Die Arbeitsgruppen werden von zwei Projektkoordinatoren vom
Landesinstitut fir Lehrerbildung und Schulentwicklung geleitet. Die Sprachlernkoordinatoren
der beteiligten Schulen sollen an den Arbeitsgruppen teilnehmen und sind fir die Umsetzung
der beschlossenen Malinahmen an ihren Schulen verantwortlich. Fortbildungen fir die Ent-
wicklungspartnerschaften werden im Umfang von ca. 10 Stunden im Schuljahr vom Landes-
institut fir Lehrerbildung und Schulentwicklung (LIF) nachfrageorientiert und prozessbeglei-
tend angeboten. Die Evaluation des Projekts wird von BQ 21 durchgefiihrt.

% Das Modellprogramm ,Férderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund (Fér-
Mig)“ wurde von 2004 bis 2009 in zehn Bundeslandern durchgefiihrt. Im Zentrum stand die sprachli-
che Forderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund an Schnittstellen des Bil-
dungssystems: vom Kindergarten in die Schule, von der Grundschule in weiterfiihrende Schulen, von
der Schule in den Beruf (vgl. www.blk-foermig.uni-hamburg.de).
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3.4.5 Family Literacy

Family Literacy ist ein generationsibergreifender Ansatz zur Starkung der Sprach- und
Schriftkompetenz von Erwachsenen und Kindern. Ziel ist die Unterstiitzung des Schrift-
spracherwerbs von Kindern durch den gemeinsamen Umgang von Eltern und Kindern mit
Buchern, Buchstaben und Sprache. Viele der Familien haben einen Migrationshintergrund.
Das Hamburger Projekt Familiy Literacy (FLY) war Teil des fiinfjahrigen BLK-
Modellprogramms FérMig (,Férderung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshinter-
grund®, Start 2005) und richtete sich an Kinder und ihre Eltern, hauptsachlich an der Naht-
stelle des Ubergangs vom Kindergarten zur Grundschule. AuRerdem war es in den ersten
Jahren ein Kooperationsprojekt mit dem UNESCO-Institut fir Lebenslanges Lernen in Ham-
burg.

Im Schuljahr 2010/11 fand das FérMig-Projekt eine Fortsetzung im Projekt ForMig-Transfer
(siehe 3.4.3), in das ebenfalls Angebote nach dem FLY-Konzept einbezogen sind.*

%! Siehe dazu http://www.li-hamburg.de/abt.lig/liql.more.1/index.html.
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4  Evaluationsergebnisse

4.1 Konzeptimplementierung und -realisierung

Neben den Diagnosebdgen und Forderpléanen fur die einzelnen Schiler sowie den Bilanzie-
rungsbogen der Schulleitungen bilden die Berichte der Sprachlernkoordinatoren (SLK) tber
den Grad der Umsetzung der Férdermalinahmen an den einzelnen Schulen (Berichtsbogen
zur Implementierung des Sprachférderkonzepts, siehe Anhang A2) eine wesentliche Quelle
zur Evaluation des Sprachférderkonzepts.*

Der Berichtsbogen war zu Beginn des Sprachférderkonzepts entwickelt worden, um zu er-
fahren, in welchen Bereichen bereits gute Fortschritte bei der Einfiihrung zu verzeichnen
sind und in welchen Bereichen noch Nachholbedarf besteht. Dariiber wurde und wird im Be-
richt ber das Monitoring regelmafig Rechenschaft abgelegt. Nach nunmehr sieben Jahren
systematischer Sprachférderung in Hamburg sind erwartungsgeman die meisten Konzept-
vorgaben in den Schulen realisiert. Die Bogen werden jedoch immer noch genutzt, in den
Schulen und Schulbezirken dartber zu reflektieren, wo es noch Entwicklungsbedarf gibt, und
sie dienen insofern auch zur Kontrolle des Erreichten und zur Steuerung der weiteren Ent-
wicklung.

Seit Einfihrung der Lernerfolgsanalysen wurden die Befragungsergebnisse des Berichtsbo-
gens auch zur Analyse lernférderlicher Bedingungen in der Sprachférderung verwendet, in-
dem Schulen mit hoher bzw. niedriger Fordererfolgsquote hinsichtlich des Stands der Im-
plementierung verglichen werden. Das ergab in der Phase der Konzeptimplementierung auf-
schlussreiche Ergebnisse, die zeigten, dass die Vorgaben des Hamburger Sprachférderkon-
zepts erfolgsfordernd wirkten (Schulen mit héherem Grad der Implementierung der Vorgaben
zeigten hohere Fordererfolge). In diesem Jahresbericht verzichten wir auf diese Analyse,
weil infolge der flachendeckend erfolgten Einfliihrung des Konzepts bei den meisten abge-
fragten Merkmale sog. ,Deckeneffekte” auftreten und daher der Grad der Realisierung des
Forderkonzepts nicht mehr trennscharf zwischen Schulen mit relativ hohem bzw. niedrigem
Foérdererfolg unterscheidet.®®

Zu den einzelnen Fragen sollte in einer dreistufigen Skala angegeben werden, ob der erfrag-
te Aspekt des Konzepts bereits ,erfolgreich realisiert (Stufe 2), bisher erst ,teilweise reali-
siert” (Stufe 1) oder ,noch nicht realisiert” (Stufe 0) wurde. Die folgenden Abbildungen zu den
unterschiedlichen Bereichen des Berichtsbogens stellen jeweils in Prozent den Anteil der
Schulen dar, die einen Aspekt erfolgreich realisiert, also Stufe 2 angekreuzt haben.

Im Schuljahr 2011/12 liegen insgesamt 259 ausgefillte Berichtsbdgen zur Umsetzung der
schulischen Sprachférderung vor (Schuljahr 2010/11: 292; Schuljahr 2009/10: 302; Schuljahr
2008/09: 313; Schuljahr 2007/08: 291; Schuljahr 2006/07: 277). Durch die Verwendung des
gleichen Befragungsbogens kénnen die Ergebnisse des Schuljahrs 2011/12 — bis auf Aus-
nahmen — mit denen der Vorjahre verglichen werden.

Neben den verschiedenen Einzelaspekten zur Implementierung des Sprachférderkonzepts
sollten die SLK angeben, ob in ihren Schulen ein schulspezifisches Férderkonzept vorliegt
oder nicht. Bereits in den Vorjahren hatte der Anteil von Schulen mit einem eigenen Forder-
konzept mit weit tber 90 Prozent (Schuljahr 2008/09: 97,1 Prozent) fast den Maximalstand
erreicht. Im Schuljahr 2011/12 hatten zwar nur 221 SLK (85,3 Prozent) angegeben, ein eige-
nes schulspezifisches Forderkonzept entwickelt zu haben (Schuljahr 2010/11: 86,0 Prozent;

%2 Der Fragebogen konnte von den Sprachlernkoordinatoren fiir die externe Evaluation zeitsparend
angekreuzt werden und darlber hinaus fur die interne Evaluation in den Schulen genutzt werden,
indem zu den einzelnen Fragen Erlauterungen und Notizen eingetragen wurden, die jedoch im Rah-
men des Monitorings nicht schulbezogen ausgewertet wurden.

% Die Ergebnisse der Analysen zu lernférderlichen Merkmalen der Sprachférderung in der Einfiih-
rungsphase aus den Berichten der Vorjahre sind im Netz abrufbar (Link: http://www.schulenfoerdern.
de/schulportal/index.php?page=20).
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Schuljahr 2009/10: 84,8 Prozent); da jedoch kaum anzunehmen ist, dass Schulen, die zuvor
ein Forderkonzept entwickelt hatten, dieses spater nicht mehr als existent ansehen, ist eine
mdgliche Erklarung darin zu suchen, dass viele Schulen im Rahmen der Inklusion ein neues
Sprachfoérderkonzept erarbeiten (evtl. als Bestandteil eines umfassenderen Forderkonzepts)
— diese Vermutung deckt sich auch mit den Eintradgen der SLK im Berichtsbogen.

4.1.1 Konzeptionelle Umsetzung der schulischen Sprachférderung
* Durchgangige Sprachbildung in allen Fachern

Von durchgangiger Sprachbildung in allen Fachern ist zu sprechen, wenn die Férderung der
sprachlichen Kompetenzen aller Schiler als Aufgabe jeden Unterrichts verstanden wird. Die
Schiler erwerben mit den fachlichen Inhalten zugleich auch die sprachlichen Mittel flr deren
Verstandnis und Bearbeitung, seien es Fachbegriffe, besondere Wendungen oder Textsor-
ten. Hieraus erwachst fir jede Lehrkraft die Aufgabe, ihren Unterricht sprachbewusst zu ge-
stalten und der Erarbeitung der jeweils erforderlichen sprachlichen Mittel gentigend Raum zu
geben.

Die durchgangige Sprachbildung wurde im Schuljahr 2009/10 erstmals zum festen Bestand-
teil der Forderarbeit und stellt seitdem einen eigenen Teilbereich im Berichtsbogen der
Sprachlernkoordinatoren dar. Da zuvor nur allgemein nach der ,Sprachférderung im Regel-
unterricht* gefragt worden war, sind detaillierte Vergleiche mit den Schuljahren bis ein-
schlie3lich 2008/09 nicht moglich.

Abbildung 4.1 zeigt die prozentualen Anteile der Schulen, in denen die vorgegebenen Krite-
rien fir die durchgéngige Sprachbildung nach Angaben der Sprachlernkoordinatoren erfolg-
reich realisiert wurden.
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Abb. 4.1: Anteil der Schulen mit erfolgreich realisierter Sprachbildung in allen Fachern (Prozent)

Die Zahlenwerte in Abbildung 4.1 zeigen, dass die durchgangige Sprachbildung im Regelun-
terricht nach Einschéatzung der SLK mittlerweile in der Mehrzahl der Schulen erfolgreich Ein-
gang gefunden hat. Gegenlber den friheren Befragungen, in denen allgemein nach der Be-
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rucksichtigung ,Sprachférderung im Regelunterricht gefragt worden war (2008/09: 54,0 Pro-
zent; 2007/08: 47,3 Prozent; 2006/07: 44,9 Prozent), zeigt sich demnach ein erkennbarer
Fortschritt.

Im Vergleich zu den Vorjahren zeigen sich in den meisten Bereichen erneut leichte Verbes-
serungen. So wird nach Angaben der SLK im Berichtsjahr bereits in 62,9 Prozent der Schu-
len (Vorjahr: 55,9 Prozent) fachsprachliches Wissen mit den Schilern in allen Fachern ge-
Zielt erarbeitet. Der grofdte Zuwachs zeigt sich bei der Frage, inwieweit die Schiiler regelma-
Big Gelegenheit erhalten, Uber Sprache zu reflektieren. Allerdings liegt der Anteil der Schu-
len, in denen diese Frage positiv beantwortet wird, im Berichtsjahr mit 53,4 Prozent nach wie
vor noch unter den anderen Bereichen der durchgéngigen Sprachbildung.

* Integrative Sprachférderung

Abbildung 4.2 zeigt die prozentualen Anteile der Schulen, in denen die vorgegebenen Krite-
rien flr die integrative Forderung nach Angaben der Sprachlernkoordinatoren erfolgreich
erfullt wurden.
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Abb. 4.2: Anteil der Schulen mit erfolgreich realisierter integrativer Sprachférderung (Prozent)

Bei der Umsetzung des Sprachférderkonzepts in Bezug auf die integrative Férderung lasst
sich gegentuber den Vorjahren in allen Teilbereichen eine Steigerung beobachten.

Seit dem Schuljahr 2009/10 gibt es die Frage nach der Erstellung eines Forderplans zur in-
tegrativen Férderung fur die Schiler, die die additive Férderung verlassen. Bisher sind es
nur relativ wenige Schulen, in denen dies bereits realisiert wird (24,3 Prozent gegeniuber
21,6 Prozent im Vorjahr).

Beim ebenfalls neu eingeflihrten Item ,Schiler werden nach der additiven Férderung, bis zur
Sicherung eines ausreichenden Kompetenzniveaus, weiterhin diagnostiziert.“ gaben 78,5
Prozent an, dies bereits zu realisieren (Vorjahr: 73,9 Prozent).
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* Additive Sprachférderung

Abbildung 4.3 zeigt die prozentualen Anteile der Schulen, in denen die vorgegebenen Krite-
rien flr die additive Férderung nach Angaben der Sprachlernkoordinatoren erfolgreich erfillt
wurden.
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Abb. 4.3: Anteil der Schulen mit erfolgreich realisierter additiver Sprachférderung (Prozent)

Der Grad der schulspezifischen Umsetzung des Sprachférderkonzepts hinsichtlich der addi-
tiven Forderung wird insgesamt — wie bereits in den Vorjahren — als relativ hoch eingestuft.
Insbesondere bei der Durchfuhrung der Eingangsdiagnosen und der Lernerfolgsbestimmung
sowie bei der Sicherung der verbindlichen Teilnahme der Schuler an der Férderung werden
die konzeptuellen Vorgaben von den allermeisten Schulen realisiert. Gegentber den Vorjah-
ren ergeben sich dort noch einmal leichte Steigerungen. Lediglich die mehrsprachige Diag-
nose bei zweisprachigen Schilern wird nach wie vor in nur in einer Minderheit der Schulen
durchgefuhrt.
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Seit dem Schuljahr 2009/10 gibt es die Frage beziiglich des Zeitpunkts der Durchfuhrung der
Forderung, mit dem Ergebnis, dass 62,5 Prozent aller Schulen (Vorjahr: 64,5 Prozent; Schul-
jahr 2009/10: 59,3 Prozent) die Férderung am Nachmittag oder vor dem Regelunterricht
durchfiihren. Dies bedeutet, dass noch etwa ein Drittel der Schulen ihre Schiler wahrend
des Regelunterrichts fordern, was gegen das Prinzip der ,zusatzlichen Lernzeit” im Hambur-
ger Sprachférderkonzept verst63t. Bezieht man die Sonderschulen nicht in die Berechnun-
gen mit ein (Grund: keine Forderung in zuséatzlicher Lernzeit), ergibt sich, dass 67,6 Prozent
(Vorjahr: 72,6 Prozent; Schuljahr 2009/10: 70,3 Prozent) konzeptgemalf? aul3erhalb des Re-
gelunterrichts fordern.

» Diagnosen mit standardisierten Instrumenten

Es ist darauf hinzuweisen, dass zwar 97 Prozent der SLK angeben, die Diagnosen mit den
dafiir vorgesehenen standardisierten Instrumenten durchzufiihren, dass diese Angabe sich
jedoch haufig auf die Sprachlernbereiche Rechtschreibung und Lesen bezieht. In den
Sprachlernbereichen Phonologische Bewusstheit und Allgemeine Sprachentwicklung erfol-
gen viele Diagnosen weiterhin haufig auf Basis der eigenen Einschatzung der Lehrkrafte und
nicht mittels standardisierter Verfahren, auch wenn diese mittlerweile zur Verfiigung stehen.
Bei der Auswertung der Diagnosebdgen zu dieser Frage zeigt sich, dass 89,2 Prozent der
Diagnosen im Bereich Rechtschreibung und 89,0 Prozent der Diagnosen im Bereich Lesen
mit standardisierten Verfahren erfolgen, wohingegen in der Allgemeinen Sprachentwicklung
nur 54,1 Prozent der Diagnosen mithilfe eines Tests erstellt werden. Im Bereich der Phono-
logischen Bewusstheit sind es sogar nur 30,2 Prozent.

4.1.2 Schulinterne Kooperation und Fortbildung

Abbildung 4.4 zeigt den Grad der erfolgreichen Realisierung der verschiedenen Aspekte der
schulinternen Kooperation und Fortbildung bei der Umsetzung des Sprachférderkonzepts.
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Abb. 4.4: Anteil der Schulen mit erfolgreich realisierter schulinterner Kooperation und Fortbildung

(Prozent)
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Nur bei einzelnen Teilaspekten ergeben sich noch leichte Steigerungen gegenutiber dem letz-
ten Schuljahr. Ansonsten sind die Starken und Schwachen ahnlich ausgepragt wie in den
Vorjahren: Die Durchfiihrung von Fallkonferenzen wird in den meisten Schulen offenbar be-
reits routinemaf3ig praktiziert. Allerdings finden schulinterne Fortbildungen zur Weiterentwick-
lung der didaktischen Methoden zur Sprachbildung in verschiedenen Fachern und vor allem
die Nutzung von Hospitationen zur Umsetzung des Férderkonzepts nach wie vor nur in einer
Minderheit von Schulen statt. Auch in Bezug auf die gegenseitigen Hospitationen ergeben
sich seit Jahren keinerlei Fortschritte. Offenbar stellen sich der Realisierung dieses Aspekts
— trotz der wiederholt erbrachten empirischen Belege fir die Verbesserung der Wirksamkeit
der Forderung durch gegenseitige Hospitationen (vgl. Bericht Uber die Ergebnisse des Moni-
torings der schulischen Férdermafl3nahmen und der Evaluation von Sprachfdrderprojekten im
Schuljahr 2009/10, Abschnitt 4.3.3) — schwer zu lberwindende Schwierigkeiten in der Schul-
organisation entgegen.

Im Schuljahr 2011/12 wurden in den Berichtsbogen zwei neue Items zum Themenbereich
.Kooperation und Fortbildung“ aufgenommen: Auf das Item ,Die durchgangige Sprachbil-
dung in allen Fachern ist regelmaRig Thema von Konferenzen.“ antworten 32,1 Prozent der
SLK, dass dies in ihren Schulen bereits erfolgreich umgesetzt ist. Beim neuen ltem ,Auch
Lehrkréfte aus weniger sprachintensiven Fachern (z. B. Mathematik) nehmen an schulinter-
nen Fortbildungen zum Thema ,durchgangige Sprachbildung’ teil.“ geben lediglich 24,8 Pro-
zent an, dies an ihren Schulen erfolgreich zu realisieren.

4.1.3 Elternarbeit

Abbildung 4.5 zeigt die Anteile der Schulen, die nach Auskunft der Sprachlernkoordinatoren
konzeptgemal verschiedene Mal3nahmen in Bezug auf die Elternarbeit erfolgreich realisiert
haben.
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Abb. 4.5: Anteil der Schulen mit erfolgreich realisierter Elternarbeit zur Sprachférderung (Prozent)

Wahrend individuelle Informationsgesprache mit den Eltern der geférderten Schiler in 85
Prozent der Schulen stattfinden, werden Beratungen der Eltern zur gezielten Unterstitzung
des Sprachlernens bisher in zwei Drittel der Schulen durchgefiihrt. Hier ergeben sich tber
die Jahre deutliche Zuwachse — auch wenn in einem Drittel der Schulen diesbeziiglich noch
Handlungsbedarf besteht.
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In den letzten Jahren hatte die Evaluation der Hamburger Sprachférderung Hinweise darauf
erbracht, dass die Zusammenarbeit mit den Eltern einen positiven Einfluss auf das Gelingen
der SprachférdermalRnahmen hat. Aus diesem Grund wurde der Berichtsbogen fir das
Schuljahr 2008/09 um die Frage nach Angeboten zu Family Literacy (FLY) erweitert. Wah-
rend zunachst nur 6,4 Prozent der Schulen ein FLY-Angebot gemacht hatten, waren es im
Schuel'Lahr 2010/11 17,0 Prozent; im Berichtsjahr stieg der Anteil der Schulen auf 21,3 Pro-
zent.

4.1.4 Schulinterne Evaluation

Abbildung 4.6 zeigt die prozentualen Anteile der Schulen, in denen die vorgegebenen Krite-
rien flr die schulinterne Evaluation der Sprachférderung nach Angaben der Sprachlernkoor-
dinatoren erfolgreich erfillt wurden.
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Abb. 4.6: Anteil der Schulen mit erfolgreich realisierter schulinterner Evaluation der Sprachférderung
(Prozent)

Absprachen zwischen Sprachlernkoordinatoren und Schulleitung gehéren zur Gestaltung der
Foérdermalinahmen offenbar in den meisten Schulen bereits zu den Routineaufgaben. Auch
die Reflexion der Bedingungsfaktoren fir eine effektivere Férderung wird in der Mehrzahl der
Schulen durchgefuhrt (Tendenz allerdings leicht abnehmend). Ein Erfahrungsaustausch mit
externen Partnern (z. B. Nachbarschule) wird dagegen nur in etwa der Halfte der Schulen
regelmafiig durchgefihrt.

*Im Berichtsbogen seit dem Schuljahr 2010/11 wurde nicht nur ausschlief3lich nach FLY-Angeboten
gefragt, sondern auch nach ,dhnlichen Projekten zur Eltern-Kooperation®. Zu beachten ist auRerdem,
dass Projekte wie FLY fast ausschlie3lich im Grundschulbereich angeboten werden. In 253 Bdgen
wurde eine Angabe zu dieser Frage gemacht, darunter 169 aus dem Primar- und 60 aus dem Sekun-
darbereich (weitere 24 Bogen ohne Zuordnung). Von den 50 Schulen, die angegeben haben, dass sie
FLY oder &hnliche Projekte erfolgreich in ihren Alltag integriert haben, und die eindeutig in Grund-
schul- und Sekundarbereich eingeteilt werden kdnnen, gehdren 47 Schulen zum Primarbereich. Wir-
de man den entsprechenden Balken aus Abbildung 4.5 also nur auf den Grundschulbereich beziehen,
dann lage der Wert bei 28 Prozent.
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4.2 Fordererfolge

4.2.1 Individueller Lernerfolg

Bei der Messung des individuellen Lernerfolgs mittels des System-Monitorings zur Beschrei-
bung der Ergebnisse der Hamburger Sprachférderung lassen sich direkte Erfolge und indi-
rekte Wirkungen des Sprachférderkonzepts nur zum Teil erfassen. Insbesondere Wirkungen,
die durch MalRnahmen der durchgangigen Sprachbildung und der integrativen Sprachférde-
rung erzielt werden, werden im Monitoring nicht direkt erfasst, sondern lediglich tber die Ein-
schatzungen der Sprachlernkoordinatoren (siehe Abschnitt 4.1) abgefragt. Objektive Ergeb-
nisse werden im Monitoring nur von den additiv geférderten Schulern erfasst, da nur fur die-
se das Ausfilllen eines Diagnosebogens erforderlich ist. Férderliche Wirkungen, die sich z. B.
bei Schilern mit etwas héherem Kompetenzniveau ergeben, kénnen so nicht registriert wer-
den.

Zudem gibt es trotz erheblicher Anstrengungen und grof3er Bereitschaft auch aufseiten der
Schulen im Monitoring keine vollstandige Datenlage bei der Erfassung der Lernfortschritte.
Grund dafir ist v. a., dass in den Schulen die Diagnose des Sprachstands in erster Linie der
Zusammenstellung der Férdergruppen und somit der Férderplanung dient. Schiler, die im
Laufe des Schuljahrs aus der Forderung ausscheiden, werden teilweise nicht erneut getes-
tet, sodass von etlichen Schilern keine Langsschnittdaten vorliegen.

Ein zusatzliches Problem bei der Evaluation eines flachendeckenden Forderprojekts stellt die
fehlende Kontrollgruppe dar. Da das Hamburger Sprachférderkonzept in beinahe allen Schu-
len durchgefuhrt wird, kann nicht ermittelt werden, welche Lernerfolge méglicherweise einge-
treten waren, wenn unter gleichen Ausgangsvoraussetzungen der Schuler keine Sprachfor-
derung stattgefunden hatte. Um den relativen Lernfortschritt der geférderten Kinder dennoch
abschatzen zu kdnnen, bietet sich hilfsweise der Vergleich mit der Normierungsstichprobe
von standardisierten und geeichten Tests an. Mit der Verfiigbarkeit der KEKS-Testserie®
wurden neue Mdglichkeiten geschaffen, die Effekte der Sprachférderung abzuschéatzen.

Eine positive Entwicklung zur differenzierteren Erfassung der Fordererfolge der Schulen
ergibt sich durch das mittlerweile sowohl in den Sprachlernbereichen als auch in den Jahr-
gangsstufen nahezu vollstandige Angebot des vom IfBQ gepflegten Schulportals
www.schulenfoerdern.de an standardisierten Tests. Seit dem Schuljahr 2007/08 ist die Nut-
zung dieses Serviceangebots durch die Schulen standig gewachsen. Mittels standardisierter
Tests konnen auch die Lernerfolge der Schuler mit nach wie vor sehr schwachen Sprach-
kompetenzen gemessen und ggf. als Erfolg ausgewiesen werden.*® Durch die Ausweitung
der normierten Verfahren wird eine préazisere Messung des Lernzuwachses moglich, der
auch dann erfasst werden kann, wenn die Schiler weiterhin in der additiven Forderung ver-
bleiben.

Kriterien fir den Lernerfolg

Im Schuljahr 2011/12 konnten im Monitoring die L&ngsschnittdaten von insgesamt 9.650
Schiilern identifiziert und zusammengefihrt werden (vgl. 2010/11: 10.714; 2009/10: 10.543;
2008/09: 10.089; 2007/08: 9.310; 2006/07: 6.211).37 Ein Lernerfolg ist nur fur diese Schiler-
gruppe auswertbar.

Zur Bestimmung des Férdererfolgs kbnnen zwei unterschiedliche Kriterien herangezogen
werden:

% Informationen dazu unter: http://www.keks-test.de/

% In den Vorjahren wurden zur Feststellung des Férderbedarfs noch haufiger informelle Verfahren
angewendet. Die Aussagekraft dieser Verfahren bezuglich des Lernerfolgs der Schuler ist im Monito-
ring lediglich auf das Kriterium des Verlassens des additiven Forderbereichs beschrank.

%" Fur das Schuljahr 2005/06 ist ein Vergleich nicht sinnvoll, da nicht geniigend Zweittestungen bei
Schilern nach Ausscheiden aus der additiven Férderung durchgefuhrt wurden.
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Kriterium | Erfolgreich geforderte Schuler (bereits vor 2008/09 auswertbar)

Es werden diejenigen Schiiler als erfolgreich geférdert gewertet, die am Anfang des Schul-
jahrs einen additiven Forderbedarf aufwiesen und am Ende des gleichen Schuljahrs nicht
mehr additiv férderbedirftig waren. Fir diese Zuordnung werden sowohl die Ergebnisse der
standardisierten Tests als auch die Einschétzungen der Padagogen berlcksichtigt.

Voraussetzung fiir die Uberprufbarkeit dieses Kriteriums ist das Vorliegen von zwei Diagno-
sen mit vergleichbaren Instrumenten zu zwei Zeitpunkten (Vorher-Nachher-Diagnose), so-
dass innerhalb des Beobachtungszeitraums eine Lernentwicklung beschrieben werden kann.

Da sich dieses Erfolgskriterium auf diejenigen Schiler beschrénkt, deren Kompetenzzu-
wachs so grol3 ist, dass sie die Fordermalinahme verlassen kénnen, und solche Schiler
ausschlief3t, die zwar auch einen Lernzuwachs zu verzeichnen haben, jedoch noch in der
Foérdermalinahme verbleiben, kommt bei der Evaluation des Sprachférderkonzepts seit dem
Schuljahr 2007/08 ein weiteres Kriterium zur Anwendung:

Kriterium Il Verbesserung der Testleistung (T-Wert-Differenz)

Als erfolgreich gefdrdert werden diejenigen Schuiler gewertet, die nach Ablauf eines Jahrs in
einem vergleichbaren standardisierten Test ein deutlich besseres Ergebnis erzielt haben als
zu Beginn des Schuljahrs, also einen Uberdurchschnittlichen Lernzuwachs (gemessen als T-
Wert-Differenz®) aufweisen.

Die im Durchschnitt von allen Schilern innerhalb des erfassten Zeitraums von einem Schul-
jahr gemessene Leistungssteigerung stellt flr diesen Vergleich den ,normalen Lernfort-
schritt* dar. Ein Uberdurchschnittlicher Lernzuwachs bedeutet demnach, dass die geférderten
Schiler nicht nur den ,normalen Lernfortschritt“ (wie alle) aufweisen, sondern dass sie ihren
Lernruckstand zur durchschnittlichen Leistung der Alterskohorte verringern konnten.

Als ,uberdurchschnittlich gilt dabei ein Lernzuwachs, wenn Schiler ihre Leistungen im Ver-
gleich zur Gesamtkohorte um mehr als eine halbe Standardabweichung steigern konnten.*

4.2.1.1 Fordererfolg I: Erfolgreich geforderte Schuler

Aufgrund der Ergebnisse bei der Erst- und Zweitdiagnose kénnen die langsschnittlich erfass-

ten Schuler in vier Gruppen eingeteilt werden:

Gruppe 1: ,Aufsteiger” — Schiler, die am Anfang des Schuljahrs als additiv zu férdernd
eingestuft und Ende des Schuljahrs als nicht mehr additiv férderbediirftig einge-
stuft wurden

Gruppe 2: ,unverandert additiv zu fordernde” — Schiler, die sowohl zu Beginn als auch am
Ende des Schuljahres als additiv férderbeddrftig eingestuft wurden

%8 Der T-Wert wird fiir alle Tests auf einer einheitlichen Skala (Mittelwert (MW) = 50; Standardabwei-
chung (SD) = 10) berechnet, wodurch Verdnderungen der Kompetenzen quantitativ darstellbar wer-
den. Durch die Eingabe der Rohwerte in den Online-Diagnosebogen und die seit dem Schuljahr
2007/08 im Monitoring-System automatisch erstellten T-Werte liegt auch fur das Berichtsjahr erneut
ein Langsschnittdatensatz fur einen Vergleich der T-Werte vor, die am Anfang und am Ende des
Schuljahrs ermittelt wurden. Dieser T-Wert-Vergleich bildet das MalR fir den Lernzuwachs.

% Die im Durchschnitt von allen Schiilern innerhalb des erfassten Zeitraums von einem Schuljahr ge-
messene Leistungssteigerung stellt fur diesen Vergleich den ,normalen Lernfortschritt” dar. Ein tGber-
durchschnittlicher Lernzuwachs bedeutet demnach, dass die geférderten Schiiler nicht nur den ,nor-
malen Lernfortschritt* (wie alle) aufweisen, sondern dass sie ihren Lernriickstand zur durchschnittli-
chen Leistung der Alterskohorte verringern konnten.
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Gruppe 3: ,Absteiger” Schiler, — die zu Beginn des Schuljahres zwar diagnostiziert, aber
nicht als additiv forderbedurftig eingestuft wurden, hingegen am Ende des
Schuljahres, bei erneuter Testung, als additiv forderbedurftig eingestuft wurden

Gruppe 4: ,unverandert nicht additiv zu fordernde® — Schiuler, die weder zu Beginn noch
am Ende des Schuljahres additiv forderbedurftig waren

Die Schiuler der Gruppen 1 und 2 sind dementsprechend diejenigen, die im Schuljahr
2011/12 additive Forderung erhalten haben. Gruppe 2 und 3 erhalten auch im Schuljahr
2012/13 weiterhin additive Forderung, Gruppe 4 dagegen in keinem der Schuljahre.

Tabelle 4.1 zeigt die Anzahl der Schiler und den Anteil der relevanten Gruppen fur das
Schuljahr 2011/12 sowie fir die vier vorherigen Schuljahre.

Tab. 4.1: Langsschnittdaten im Monitoring der Schuljahre 2007/08 bis 2011/12*

Schuljahr | Schuljahr | Schuljahr | Schuljahr | Schuljahr
2007/08 2008/09 2009/10 2010/11 2011/12

langsschnittlich erfasste Schiler, die am Anfang

bzw. am Ende des Schuljahrs additiv férderbedirftig 5.671 7.329 8.168 8.538 7.437

(=100 %) | (=100 %) | (=100 %) |(=100%) | (=100 %)

sind

darunter:

Gruppe 1: ,Aufsteiger” 1.896 2.361 2.584 2.441 2.027
(anfangs férderbedurftig, am Ende nicht mehr) (33,4%) | (32,2%) | (31,6%) | (28,6%) | (27,4 %)
Gruppe 2: ,unverandert additiv zu Férdernde” 3.110 4.161 4.724 5.205 4.592
(sowohl anfangs als auch am Ende férderbedurftig) (54,8%) | (56,8%) | (57,8%) | (61,0%) | (62,1 %)
Gruppe 3: ,Absteiger” 665 807 860 892 780

(anfangs noch nicht, aber am Ende férderbedurftig) | (11,7 %) | (11,0%) | (10,5%) | (10,4 %) | (10,5 %)

* Gruppe 1: ,Aufsteiger®

Bei insgesamt 2.027 Schilern (27,4 Prozent), die bei der Erstdiagnose als additiv férderbe-
durftig eingestuft worden waren, wurde bei der Zweittestung keine additive Forderbeddrftig-
keit mehr festgestellt. Die Schiuler dieser Gruppe konnten als ,erfolgreich geférdert” aus der
Forderung entlassen werden. Der Anteil dieser Gruppe war Uber die letzten Schuljahre hin-
weg bereits leicht zuriickgegangen (2010/11: 28,6 Prozent; 2009/10: 31,6 Prozent; 2008/09:
32,2 Prozent; 2007/08: 33,4 Prozent); dieser Trend aus den Vorjahren setzt sich fort.

Unter den Schilern dieser ,Aufsteiger‘-Gruppe weisen aul3erdem 68,4 Prozent (2010/11:
66,8 Prozent; 2009/10: 62,2 Prozent; 2008/09: 62,9 Prozent; 2007/08: 95,3 Prozent) noch
einen ,unsicheren Lernstand“ auf, d. h., ihre Testleistungen liegen unter Prozentrang 25 oder
sie werden von ihren Lehrkraften weiterhin als ,unsicher” eingeschatzt. Auch der Anteil die-
ser Schiler ist im Schuljahr 2011/12 weiter angestiegen. Sie sind nach den Vorgaben des
Sprachférderkonzepts weiterhin integrativ zu fordern.** Da davon auszugehen ist, dass der
Lernerfolg nicht bei allen aus der additiven Sprachférderung entlassenen Schiilern nachhal-
tig gesichert werden kann, muss damit gerechnet werden, dass ein Teil dieser Schiiler zu
einem spateren Zeitpunkt erneut als additiv férderbedrftig diagnostiziert wird (vgl. in Gruppe
3 Schiler mit sog. ,Drehtureffekt).

» Gruppe 2: ,unverandert additiv zu Férdernde”

Bei 4.592 Schilern (62,1 Prozent; Schuljahr 2010/11: 61,0 Prozent; Schuljahr 2009/10: 57,8
Prozent; Schuljahr 2008/09: 56,8 Prozent; Schuljahr 2007/08: 54,8 Prozent) muss die Férde-

% ohne Gruppe 4 (,unverandert nicht additiv zu Férdernde®)

*! In welchem Umfang die integrative Form der Férderung fiir diese Schiiler tatsachlich stattfindet,
kann aus den Daten des Monitorings nicht ermittelt werden, da hier nur die Schiler mit additivem For-
derbedarf registriert werden.
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rung im Schuljahr 2012/13 weiter fortgesetzt werden, da sie am Ende des Schuljahrs
2011/12 laut Testergebnis oder nach Einschéatzung der Lehrkraft nach wie vor additiv férder-
bedirftig sind. Der relativ hohe Anteil dieser Gruppe angesichts der fundamentalen Schwie-
rigkeiten dieser Schilergruppe keineswegs tberraschend; allerdings ist im Berichtsjahr wie-
der ein leichter Anstieg dieser Gruppe zu verzeichnen.

* Gruppe 3: ,Absteiger®

Bei 780 Schilern (10,5 Prozent; Schuljahr 2010/11: 10,4 Prozent; Schuljahr 2009/10: 10,5
Prozent; Schuljahr 2008/09 11,0 Prozent; Schuljahr 2007/08: 11,7 Prozent), deren Langs-
schnittergebnisse im Monitoring vorliegen und bei denen zum ersten Zeitpunkt keine additive
Forderbedurftigkeit festgestellt worden war, lag am Ende des Schuljahrs eine additive For-
derbediirftigkeit vor. Diese Schiler mussten demnach am Anfang des Schuljahrs 2012/13
neu in die additive Férderung aufgenommen werden und bilden eine Risikogruppe, die sich
aus zwei Teilgruppen zusammensetzt: Erstens Schiler mit einer relativ geringen Sprach-
kompetenz, deren Leistungen jedoch beim ersten Zeitpunkt ,noch zu gut® fir die Aufnahme
in die additive Forderung waren; ihre Leistungen fielen jedoch spater ab, sodass dann eine
additive Forderung nétig wurde. Zweitens Schiler, die zuvor schon einmal additiv gefordert
und dann nach einem Anstieg der Leistungen aus der Férderung entlassen worden waren,
jedoch in der Folgezeit erneut die Kriterien der additiven Férderbedurftigkeit erfillten. Die
Schiller dieser zweiten Teilgruppe unterliegen dem sog. ,Drehtlreffekt” in der Férderung, der
auch schon bei friheren Férderprojekten beobachtet wurde und der eine reale Gefahr fir die
Effektivitat der Forderung darstellt.*?

Allerdings ist es bei Schilern mit multiplen Problemlagen im Bereich Sprache nicht verwun-
derlich, dass nach einer Beendigung der Forderung erneut Schwierigkeiten auftreten. Diese
Schiiler kénnen allein durch eine zeitlich begrenzte schulische SprachférdermaRnahme nicht
~geheilt” werden — im Sinne eines umfassenden bildungssprachlichen Kenntniserwerbs. Da-
fur sind die individuellen Problemlagen vieler dieser Schiler zu gravierend. Auch wenn bei
ihnen durchaus Erfolge im Zusammenhang mit der Férderung zu verzeichnen sind, bedingen
die steigenden sprachlichen Anforderungen in den héheren Klassenstufen teilweise einen
erneuten Eintritt in die additive Sprachférderung.

Auf der Basis von Daten aus einem sich tber drei Jahre erstreckenden Langsschnitt ist es
moglich, die tatsachliche Anzahl der Schiler anzugeben, die dem sog. ,Drehtireffekt unter-
liegen: Diese Schiiler hatten am Ende des Schuljahrs 2009/10 einen additiven Férderbedarf,
bei der darauffolgenden Diagnose am Ende des Schuljahrs 2010/11 wurde kein additiver
Forderbedarf diagnostiziert und am Ende des Schuljahrs 2011/12 lag erneut ein additiver
Forderbedarf vor. Von den 780 als ,Absteiger” identifizierten Schilern kann bei 168 Schiilern
(d. h. bei 21,5 Prozent der Schiler aus Gruppe 3) mithilfe eines Schiilercode-Abgleichs tber
die drei Erhebungszeitpunkte ein ,Drehtlreffekt” festgestellt werden. Dieser Zahlenwert ist
vergleichbar mit dem der vorangegangenen Schuljahre (2010/11: 22,6 Prozent; 2009/10:
22,0 Prozent; 2008/09: 26,1 Prozent).

» Gruppe 4: ,unverandert nicht additiv zu Férdernde*

Im Rahmen des Monitorings wurden auch insgesamt 1.972 Schiller (20,4 Prozent)
langsschnittlich erfasst (2010/11: 20,3 Prozent; 2009/10: 22,5 Prozent; 2008/09: 21,3 Pro-
zent; 2007/08: 8,7 Prozent; 2006/07: 7,7 Prozent), die aufgrund ihrer Testleistung oder der
Einschatzung der Lehrkraft weder zum ersten noch zum zweiten Zeitpunkt als additiv forder-
beddrftig eingestuft waren.

“2 Dieser als ,Drehtureffekt“ beschriebene ,Forderzirkel“ wurde u. a. bei der friiheren LRS-
Einzelfallhilfe beobachtet, die dann konsequenterweise durch das PLUS-Projekt abgeldst wurde, bei
dem die Schriftsprachberater auch dann noch fur die Férderung der betreffenden Schuler verantwort-
lich waren, wenn diese bereits einen gewissen Fordererfolg aufwiesen (vgl. May 1994 und 2001).
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Die relativ grof3e Anzahl dieser Schuler belegt, dass die Schulen das Angebot des System-
Monitorings in den letzten Jahren verstarkt fur die schulinterne Dokumentation der Leistun-
gen ihrer Schiiler nutzen. Fir die eigentliche Evaluation des Sprachférderkonzepts werden
diese Schiler ausgenommen — allerdings kénnten sie theoretisch zu einem spéteren Zeit-
punkt als Teil der Gruppe 3 wieder auftauchen, falls sich ihre Leistungen im Laufe der Zeit
verschlechtern.

* Anteil der erfolgreich geforderten Schuler

Als MalR3stab fur den Férdererfolg wird im Folgenden das Verhaltnis der Anteile der beiden
Gruppen von Schilern, die im Berichtszeitraum tatséachlich additiv geférdert wurden, heran-
gezogen: Schiler, die aus der additiven Férderung nach Lernzuwachs ausscheiden (Gruppe
1: ,Aufsteiger”), sowie Schiiler, die in der additiven Férderung verbleiben (Gruppe 2: ,unver-
andert additiv zu Férdernde®). Die Erfolgsquote als Anteil der erfolgreich geférderten Schiler
berechnet sich nach folgender Formel:

100 * Anzahl der erfolgreich geférderten Schuler (Gruppe 1)

Erfolgsquote (%) =
Summe aus der Anzahl erfolgreich geforderter Schuler (Gruppe 1)
und der Anzahl weiterhin additiv zu férdernden Schiiler (Gruppe 2)

Nach diesem Erfolgskriterium ergeben sich die in Abbildung 4.7 grafisch dargestellten Er-
folgsquoten im Berichtsjahr im Vergleich zu den Vorjahren.
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Abb. 4.7: Anteil der in den letzten Schuljahren erfolgreich geférderten Schiiler, die die additive Forde-
rung verlassen konnten (Prozent)

Der Anteil erfolgreich aus der Forderung entlassener Schiler im Schuljahr 2011/12 liegt mit
30,6 Prozent erneut leicht unter dem des Vorjahrs (2010/11: 31,9 Prozent; 2009/10: 35,4
Prozent; 2008/09: 36,2 Prozent; 2007/08: 37,9 Prozent; 2006/07: 35,5 Prozent).43 Damit

“3Im Schuljahr 2006/07 konnte die Erfolgsquote erstmalig berechnet werden — allerdings noch mit
erheblich geringerer Fallzahl als in den nachfolgenden Jahren.
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setzt sich der Abwartstrend der letzten Jahre fort. Der Anteil der erfolgreich geférderten
Schiiler hat sich seit dem Schuljahr 2007/08 kontinuierlich verringert und erreicht im Be-
richtsjahr den geringsten Wert seit Beginn der Auswertung des Férdererfolgs im Schuljahr
2006/07.*

* Erfolgreiches Verlassen der additiven Forderung bei ein- und mehrsprachigen Schilern

Vergleicht man in diesem Zusammenhang die Gruppe der einsprachig deutschen Schuler
mit der Gruppe der mehrsprachigen Schuler, so zeigt sich, dass 33,0 Prozent der einspra-
chig deutschen Schiller am Ende des Schuljahrs 2011/12 die additive Forderung verlassen
konnten, also 2,4 Prozent mehr als in der Gesamtverteilung, wohingegen bei der Gruppe der
mehrsprachigen Schiiler der Anteil der erfolgreich geférderten Schiler nur bei 28,7 Prozent
lag, also etwa zwei Prozent unter dem durchschnittlichen Ergebnis fiir alle Schiler. Im Ver-
gleich dazu war der Unterschied zwischen diesen beiden Gruppen in der Auswertung des
Vorjahrs deutlich geringer. Im Schuljahr 2010/11 lag der Anteil der einsprachig deutschen
Schiler, die die additive Forderung verlassen konnten, noch etwa 1 Prozent tiber dem
Durchschnitt der Gesamtverteilung und der Anteil der mehrsprachigen Schiler 0,7 Prozent
unterhalb des Durchschnitts. Die Ergebnisse dieser beiden Teilgruppen unterscheiden sich
im Schuljahr 2011/12 also deutlicher als im Vorjahr.

* Erfolgreiches Verlassen der additiven Forderung nach Schulformen

Betrachtet man die Anteile der erfolgreich gefdrderten Schuler differenziert nach Schulfor-
men (siehe Abbildung 4.8), fallt im Berichtsjahr der Rlickgang der Erfolgsquote im Vorschul-
jahr auf 44,2 Prozent auf, wahrend in den Schuljahren 2009/10 und 2010/11 deutlich hdhere
Quoten berichtet werden konnten. Dieser Riickgang héngt vermutlich damit zusammen, dass
im Berichtsjahr Gberwiegend der standardisierte Tests Mini-KEKS fir die Diagnose des
Lernerfolgs verwendet wurde, wahrend in den Vorjahren Uberwiegend HAVAS eingesetzt
worden war. Da fur HAVAS keine Normen fir das Ende des Vorschuljahrs vorliegen, wurde
der Lernfortschritt der Kinder zuvor Gberschétzt. Unbeschadet dessen liegt die Erfolgsquote
fuir das Vorschuljahr deutlich Gber den Quoten fir Grund- und Stadtteilschule.

In den Grundschulen stagniert der Anteil der additiv geférderten Schiler, die die Sprachfor-
derung nach einem Jahr wieder verlassen, bei knapp unter 30 Prozent. Dagegen erleben die
Stadtteilschulen 2011/12 einen Einbruch von ca. 10 Prozent bei den erfolgreich geforderten
Schilern. Das Ergebnis der Sonderschulen steigt im Berichtsjahr an, nachdem im Vorjahr
ein Riuckgang bei der erfolgreichen Férderung zu verzeichnen war.

* Allerdings ist nicht auszuschlieBen, dass die oben erwahnte Erhéhung der Ausschépfungsrate bei
der Erfassung des Lernerfolgs einen Einfluss auf die Zusammensetzung der geférderten Schilergrup-
pen in den verschiedenen Schuljahren hat.
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Abb. 4.8: Anteil der erfolgreich geforderten Schiler, die die additive Férderung verlassen konnten,
unterteilt nach Schulformen (Prozent) * deutlich htheres N fiir VSK/Kita in 2011/12

Bei den Gymnasien zeigt sich in den drei Schuljahren eine ausgesprochen positive Bilanz
(2009/10: 75,4 Prozent erfolgreich gefordert; 2010/11: 73,4 Prozent; 2011/12 85,6 Prozent).
Dieser grof3e Fordererfolg lasst sich wahrscheinlich mit den — im Vergleich zu anderen
Schulformen — weniger schwierigen Problemlagen der gymnasialen Schiilerschaft erklaren.
Viele der forderbedurftigen Schiler der Gymnasien haben enger umschriebene sprachliche
Schwierigkeiten und brauchen haufig lediglich einen Lernanschub, der in einer relativ kurzen
zusatzlichen Lernzeit zu leisten ist. In den tbrigen Schulformen sind die Problemlagen der
Schiler haufig gravierender als im Gymnasium und beziehen sich vielfach nicht nur auf ei-
nen Sprachlernbereich, sondern die Schiler weisen in mehreren Bereichen einen ausge-
pragten Forderbedarf auf. Die Férderung der einzelnen Bereiche kann in solchen Fallen nicht
gleichzeitig erfolgen. Schritt flr Schritt werden die einzelnen sprachlichen Schwierigkeitsbe-
reiche angegangen. Das bedeutet, dass die Schiler mit multiplen sprachlichen Schwierigkei-
ten tUber mehrere Jahre Sprachférderung in zusatzlicher Lernzeit erhalten miissen und nicht
bereits nach kurzer Zeit aus der Forderung entlassen werden kdnnen.

* Erfolgreiches Verlassen der additiven Forderung nach KESS-Faktoren

Vergleicht man den Fordererfolg der Schulen unter Beriicksichtigung der sozialen Bedingun-
gen, dann ergibt sich, dass Schulen, die einen KESS-Index von 1 oder 2 haben — sich also in
einem sehr belasteten bzw. belasteten Umfeld befinden — einen geringeren Fordererfolg er-
Zielen als Schulen, deren KESS-Index 3 oder hoher betragt. Die Unterschiede werden im
Berichtsjahr 2011/12 im Vergleich zum Vorjahr noch verstéarkt (siehe Abbildung 4.9). Wéh-
rend die Erfolgsquote der Schulen in ginstiger sozialer Lage (KESS-Faktoren 5 oder 6,
N=774 im Schuljahr 2011/12) gestiegen ist, hat sich die Erfolgsquote der Schulen mit KESS-
Faktor 1 oder 2 verschlechtert, sodass der Abstand zwischen den beiden Gruppen auf 12
Prozent angewachsen ist.
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Abb. 4.9: Anteil der erfolgreich geforderten Schiler, die den additiven Forderbereich verlassen konn-
ten, unterteilt nach KESS-Faktoren (Prozent)

Die Abh&angigkeit des Gelingens der Forderarbeit von der sozialen Lage und der damit ver-
bundenen Férder-Klientel ist im Berichtsjahr gestiegen.*®

* Erfolgreiches Verlassen der additiven Forderung innerhalb von zwei Jahren

Aufgrund der festgestellten Drehtireffekte (siehe oben) war vonseiten der Behdrde die Emp-
fehlung ausgesprochen worden, die Férderung nicht zu beenden, bevor die Lernerfolge ge-
nigend gesichert werden konnten. Daher ist nicht auszuschlieRen, dass bei der Ermittlung
der Erfolgsquote nach einem Jahr solche Schiiler ausgenommen werden kdnnten, deren
Forderdauer noch in das neue Schuljahr hineinreichte. Um eine mégliche Verzerrung auszu-
schliel3en, wurde die Analyse des Fordererfolgs auch auf einen Zweijahreszeitraum ange-
wendet.

Abbildung 4.10 zeigt die Anteile der Schiler, die innerhalb eines bzw. zweier Schuljahre er-
folgreich die Forderung verlassen konnten, fir die drei Schuljahre von 2009/10 bis 2011/12,
also unter Einbeziehung der Schuljahre ab 2007/08.

“ Fir einen Vergleich von Untergruppen von Schulen mit KESS-Faktor 1 und 2, die einen relativ ho-
hen bzw. niedrigen Fordererfolg aufweisen, ist die Anzahl der Schulen mit auswertbaren Wiederho-
lungstests zu gering.
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Abb. 4.10: Anteil der innerhalb eines bzw. zweier Schuljahre erfolgreich geforderten Schiler,
die den additiven Forderbereich verlassen konnten (Prozent)

Dabei ergibt sich ein &hnliches Bild wie bei der Berticksichtigung nur eines Schuljahrs (vgl.
Abbildung 4.7): Auch bei der Erfolgsquote der innerhalb von zwei Schuljahren geférderten
Schiiler zeigt sich eine absteigende Tendenz, die sogar noch etwas starker ausfallt als beim
Ein-Jahres-Vergleich. Nimmt man die Anteile fur die Zeitdauer von ein und zwei Schuljahren
zusammen, so sinkt die Quote der in diesen Zeitraumen erfolgreich aus der Férderung ent-
lassenen Schiler von 68,3 Prozent im Schuljahr 2009/10 tber 59,3 Prozent im Schuljahr
2010/11 auf nunmehr noch 53,8 Prozent im Schuljahr 2011/12. Dies ist eindeutig als riicklau-
fige Tendenz zu interpretieren.

4.2.1.2 Fordererfolg 1l: Verbesserung der Testleistung

Um zu bestimmen, wie sich die Leistungen der im Monitoring erfassten Schiler im Laufe des
Schuljahrs 2011/12 tatsachlich verandert haben, wurde — sofern standardisierte Tests zum
Einsatz kamen — der T-Wert der ersten Testung (Ende Schuljahr 2010/11 bzw. Anfang
Schuljahr 2011/12) vom T-Wert der zweiten Testung (Ende des Schuljahrs 2011/12 bzw.
Anfang Schuljahr 2012/13) abgezogen.*®

Die Einteilung des Fordererfolgs anhand der T-Wert-Differenz erfolgt in drei Kategorien:

“ Fiir dieses Verfahren zur Bestimmung des Férdererfolgs miissen einige methodische Vorannahmen
getroffen werden: Zum einen missen die T-Werte der Tests einer Domé&ne miteinander vergleichbar
sein. Dies trifft fur die vom IfBQ empfohlenen Diagnoseinstrumente zu, sofern ein Vergleich der T-
Werte von Tests der gleichen Doméne (Phonologische Bewusstheit, Sprachverstandnis, Lesen oder
Rechtschreiben) vorgenommen wird. Des Weiteren wird davon ausgegangen, dass die Tests sachge-
recht angewendet wurden. Das bedeutet insbesondere, dass die Testungen von den Schulen im vor-
gesehenen Zeitsegment mit dem fir den jeweiligen Jahrgang vorgesehenen Diagnoseinstrument
durchgefiihrt werden. Obwohl davon auszugehen ist, dass nicht in jedem Einzelfall alle Vorannahmen
zutreffen, gewahrleistet die grof3e Fallzahl eine genligend hohe Zuverlassigkeit der Ergebnisse.
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1. Schuler mit ,uberdurchschnittlichem Lernerfolg“ konnten ihre Leistungen im Vergleich
zur Gesamtkohorte um mehr als eine halbe Standardabweichung*’ steigern. Sie ha-
ben also gegentiber der Alterskohorte deutlich aufgeholt.

2. Schiuler mit ,durchschnittlichem Lernerfolg“ haben ihre Leistungen um weniger als ei-
ne halbe Standardabweichung im Vergleich zur Kohorte verbessert bzw. verschlech-
tert. Sie haben also den Abstand zur Alterskohorte nicht wesentlich verandert.

3. Schdler mit ,unterdurchschnittlichem Lernerfolg“ haben ihre Leistungen im Vergleich
zur Kohorte um mehr als eine halbe Standardabweichung verschlechtert. Ihr Abstand
zur Alterskohorte hat sich also deutlich vergréRert.*®

* Lernzuwachs im Vergleich zum Vorjahr

Abbildung 4.11 zeigt den (relativen) Lernzuwachs aller Schiiler, fur die im Schuljahr 2011/12
zu zwei Testzeitpunkten normierte Testergebnisse vorlagen, im Vergleich zu den Schuljah-
ren 2010/11, 2009/10 und 2008/09. Abgebildet sind jeweils die Prozentanteile der Schuler
mit relativ hohem, mittlerem und niedrigem Lernzuwachs im Vergleich zur Alterskohorte.
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Abb. 4.11: Prozentanteile geférderter Schiler mit hohem, mittlerem und niedrigem Lernzuwachs im
Vergleich zur Alterskohorte

Auf dieser Berechnungsgrundlage zeigt sich im Vergleich der vier Schuljahre ein in etwa
gleicher Anteil der Schuiler mit Gberdurchschnittlichem Lernzuwachs — im Vergleich zum Vor-
jahr sind es 1,2 Prozent mehr, im Vergleich zum Schuljahr 2008/09 etwa zwei Prozent weni-
ger. Gleichzeitig ist der Anteil der Schiler mit unterdurchschnittlichem Lernzuwachs von 8,4

*" Die Einteilung der Kategorien mittels einer halben Standardabweichung erfolgt auf der Grundlage
von Ergebnissen der KESS-Studie, in der fur die Bereiche Lesen und Rechtschreibung fur die Ge-
samtkohorte ein Lernzuwachs von ca. einer halben Standardabweichung pro Schuljahr ermittelt wur-
de.

8 Daim Allgemeinen innerhalb eines Schuljahrs fur alle Schiiler eine Steigerung der Leistung zu er-
warten ist, sind die Leistungen der Schiler, deren Lernzuwachs eine unterdurchschnittliche Entwick-
lung innerhalb des Schuljahrs 2010/11 genommen hat, nicht zwangslaufig real schlechter als bei der
ersten Messung ein Jahr zuvor, nur fallt die Steigerung ihrer Leistung deutlich geringer aus als die
mittlere Leistungssteigerung der Vergleichsgruppe.
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Prozent im Schuljahr 2008/09 tber 10,0 Prozent im Schuljahr 2010/11 auf 14,2 Prozent im
Schuljahr 2011/12 gestiegen. Entsprechend sinkt der Anteil der Schuler, deren Leistungsfa-
higkeit im Vergleich zur Referenzgruppe weder besonders gestiegen noch gesunken ist, im
Berichtsjahr von 43,7 auf 38,3 Prozent leicht ab.

* Lernzuwachs in den einzelnen Sprachlernbereichen

Abbildung 4.12 zeigt die Anteile der Schuler mit relativ hohem, mittlerem und niedrigem
Lernzuwachs (verglichen mit dem mittleren Lernzuwachs der Alterskohorte) in den einzelnen
Sprachlernbereichen im Schuljahr 2011/12.%°
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Abb. 4.12: Schiler mit relativ hohem, mittlerem oder niedrigem Lernzuwachs im Schuljahr 2011/12 in
den einzelnen Sprachlernbereichen

Wie schon in den beiden Vorjahren ergeben sich deutliche Unterschiede hinsichtlich des
relativen Lernzuwachses in den verschiedenen Sprachlernbereichen:

Im Bereich der Allgemeinen Sprachentwicklung ergibt sich mit 61,7 Prozent der hdchste An-
teil von Schulern mit relativ hohem Lernzuwachs. Diese positive Bilanz fallt im Berichtsjahr
leicht niedriger aus als im Vorjahr (2010/11: 63,5 Prozent; 2009/10: 62,8 Prozent). In diesem
Lernbereich findet sich auch mit 6,1 Prozent der geringste Anteil von Schilern mit relativ
niedrigem Lernzuwachs.

Im Bereich Lesen ergeben sich ein Riickgang des Anteils von Schilern mit Uberdurchschnitt-
lichem Lernzuwachs auf 42,7 Prozent (2010/11: 48,8 Prozent; 2009/10: 49,6 Prozent) und
ein Anstieg des Anteils von Schilern mit relativ geringem Lernzuwachs auf 15,0 Prozent
(2010/11: 12,3 Prozent; 2009/10: 13,9 Prozent).

Im Bereich Rechtschreibung dagegen steigt der Anteil von Schilern mit relativ hohem Lern-
zuwachs auf 44,3 Prozent (2010/11: 37,3 Prozent; 2009/10: 41,2 Prozent), der Anteil an
Schilern mit relativ geringem Lernzuwachs steigt ebenfalls auf 17,9 Prozent und ist damit im
Vergleich zu den Vorjahren deutlich erhéht (2010/11: 13,3 Prozent; 2009/10: 12,8 Prozent).

9 Der Sprachlernbereich Phonologische Bewusstheit ist hier nicht aufgefiihrt, da nur eine geringe
Anzahl an Langsschnitten vorlag. Dies ist darauf zuriickzufiihren, dass dieser Bereich nur fur den
Elementarbereich und die ersten beiden Schuljahre relevant ist.
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* Lernzuwachs in den einzelnen Schulformen

Unterteilt nach Schulformen zeigt sich bei der Auswertung des Fordererfolgs Il ein &hnliches
Ergebnis wie nach dem Erfolgskriterium ,Verlassen der additiven Férderung® (vgl. Abschnitt
4.2.1.1). Auch hier liegt der Anteil der Schiler mit relativ hohem Lernzuwachs in den Gym-
nasiegomit 96,6 Prozent weit Uber den Werten fir die Gbrigen Schulformen (siehe Abbildung
4.13).

Die Anteile der Schiler mit relativ hohem Lernzuwachs sind mit etwa 45 bzw. 47 Prozent in
den Grund- und Stadtteilschulen ahnlich grof3. Gegeniiber dem Vorjahr hat sich hier die
GroRRenordnung nicht verandert. Der Anteil der Schiler mit unterdurchschnittlichem Lernzu-
wachs hat jedoch in beiden Schulformen drastisch zugenommen: Wéhrend in den Stadtteil-
schulen knapp 10 Prozent der additiv geférderten Schiler einen unterdurchschnittlichen
Lernzuwachs zeigen (Schuljahr 2010/11: 4,1 Prozent), sind es in den Grundschulen sogar
17,3 Prozent (2010/11: 12,7 Prozent).
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Abb. 4.13: Kategorisierung des Lernerfolgs im Vergleich zur Kohorte fiir die einzelnen Schulformen

Wie in Abbildung 4.12 ersichtlich, ist die Forderung der Schiler vor Eintritt in die Schule da-
gegen weiterhin ausgesprochen erfolgreich: Lediglich 2,1 Prozent der Kinder zeigen einen
unterdurchschnittlichen Lernzuwachs, wahrend 73,1 Prozent der Kinder, fur die ein Lernver-
lauf auf der Grundlage eines standardisierten Verfahrens auswertbar war, im Laufe des
Schuljahrs in Giberdurchschnittichem Mafle hinzulernten und im Vergleich zur Kohorte deut-
lich aufschlieRen konnten.>

%0 Allerdings fu3t dieses Ergebnis im Bereich der Gymnasien auf einer relativ geringen Fallzahl
(N=198), was die Verallgemeinerbarkeit der Ergebnisse einschrankt.

> Wegen der fehlenden Vergleichsnormen fiir die Wiederholungstestung mit HAVAS wurden die Wer-
te hier aus der Langsschnitterhebung im Rahmen von FérMig-Transfer ermittelt. Dabei wurden die T-
Werte aus der Testung mit dem Deutschtest Mini-KEKS-5 (Anfang des Vorschuljahrs) mit den T-
Werten des Deutschtests KEKS 1A (Anfang Klasse 1) verglichen. Bei insgesamt 98 langsschnittlich
erfassten Kindern, die nach dem Vortest additiv forderbedurftig waren, ergaben sich bis Anfang Klas-
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* Lernzuwachs bei einsprachig deutschen und mehrsprachigen Schilern

Vergleicht man die Lernzuwéchse der einsprachig deutschen Schiler mit der Gruppe der
mehrsprachigen, so zeigen sich — anders als im Vorjahr — Unterschiede: Obwohl sich Werte
der Lernausgangslagen der beiden Teilgruppen tber alle Sprachlernbereiche hinweg nicht
bedeutsam unterscheiden, erzielen mehrsprachige Schuler im Zusammenhang mit der
Sprachférderung haufiger (48,6 Prozent) einen Uberdurchschnittlichen Lernzuwachs als ein-
sprachig deutsche Schulern (43,5 Prozent). Entsprechend féllt der Anteil der Schiler mit un-
terdurchschnittlichem Lernzuwachs bei der Gruppe der mehrsprachigen mit 9,7 Prozent et-
was geringer aus als bei der Gruppe der einsprachig deutschen Schiler (10,4 Prozent).

4.3 Evaluation der besonderen Sprachbildungsangebote

4.3.1 TheaterSprachCamp

Fur die Evaluation der Wirkungen des TheaterSprachCamps wurden jeweils vor dem Camp,
kurz nach dem Camp und am Ende des auf das Camp folgenden Schuljahrs Erhebungen
zum Lernstand sowie zu den Einstellungen der Schiler durchgeftihrt.

Der Fokus der Forderung im TheaterSprachCamp lag in den ersten beiden Jahren auf den
Bereichen Grammatik des Verbs sowie Lesemotivation und Lesestrategien. In bisherigen
Durchgangen konnten positive Lerneffekte der teilnehmenden Schiiler im Vergleich zu einer
Kontrollgruppe nachgewiesen werden.* Allerdings nehmen diese Lernvorteile der trainierten
Campkinder bis zur Nachtestung ein Jahr spéater stark ab; die positiven Lerneffekte des
Camptrainings halten unter den gegebenen Bedingungen also nicht nachhaltig an.

Diese positiven Trainingsergebnisse sowie auch die ausbleibenden Nachhaltigkeitsbelege
wurden auch bei der Evaluation der Trainingscamps im Schuljahr 2010/11 bestatigt. Daher
wurden Uberlegungen zur Anderung des Konzepts angestellt, die ab dem Schuljahr 2011/12
zum Tragen kommen sollen: In Zukunft sind — zunéchst als Pilotprojekt — im Anschluss an
die Durchfuhrung der Feriencamps an drei unterschiedlichen Standorten kontinuierlich ange-
botene TheaterSprachKurse geplant, in denen die Nachhaltigkeit der Trainingsergebnisse
gesichert werden soll.

4.3.2 Kinder- und Kulturzentrum Lohbrligge

Fur das Projekt aul3erschulischer additiver Sprachforderung in Verbindung mit kiinstlerischen
und asthetischen Mitteln, welche vom Kinder- und Kulturzentrum Lohbrugge (KIKU) angebo-
ten wird, liegen fir das Schuljahr 2011/12 erste Evaluationsergebnisse vor. In den am Pro-
jekt beteiligten Schulen wurden zum Ende des Schuljahres Interviews durchgefihrt, in denen
die Erfahrungen des ersten Durchgangs dieses neu entwickelten Konzepts der Sprachférde-
rung ausgewertet wurden.

In sechs der acht teilnehmenden Schulen wurden im April bzw. Mai 2012 die Schulleitungen
und Sprachlernkoordinatoren beztglich ihrer Zusammenarbeit mit dem Kinder- und Kultur-
zentrum befragt.>®

Aus den Interviewaussagen ergab sich bezuglich der Lernentwicklungen von Kindern, dass

se 1 die in Abbildung 4.12 dargestellten Anteile fir einen Uberdurchschnittlichen bzw. unterdurch-
schnittlichen Lernzuwachs.

°2 Siehe ausfiihrlich Kinze, J. & May, P. (2011): TheaterSprachCamp 2010: Ergebnisse der Evaluati-
on. Hamburg: Landesinstitut fir Lehrerbildung und Schulentwicklung.

%3 Nicht befragt wurden die Sprachheilschule aufgrund ihrer besonderen Stellung und eine Grundschule, die
aus nicht genannten Grinden nicht interviewt werden wollte.

54



einige Lehrkrafte bei den gefdrderten Kindern ein besseres Sprachgefuhl, eine starkere Mo-
tivation und ein erhdhtes Selbstbewusstsein wahrnehmen. Andere Befragte kénnen dazu
noch keine Aussagen machen.

Beziglich der Kooperation zwischen Schulen und KIKU ergaben sich in der Befragung fol-
gende Aspekte:

e In Bezug auf die Kooperation missen Modelle weiter entwickelt werden, die Abspra-
chen zu organisatorischen und inhaltlichen Aspekten erleichtern und vereinfachen.
Fragen bezuglich der Zustandigkeiten der beteiligten Partner mussen weiter geklart
werden.

e Die Bestimmung der Forderschwerpunkte fur einzelne Kinder sowie die gezielte Zu-
sammenstellung von Gruppen fur Férderkurse mit bestimmten Zielen sollte verbes-
sert werden. Die KIKU-Kursleiter benétigen mehr Vorinformationen beziglich der
Kinder, die an ihren Kursen teilnehmen, um sich padagogisch vorzubereiten und eine
diagnosebasierte Sprachférderung umsetzen zu kénnen.

e Zur Weitergabe von Informationen Uber Férderschwerpunkte und Testergebnisse der
Schilerinnen und Schiiler sollten geeignete Vorschlage entwickelt werden, die in die
allgemeine Sprachforderarbeit der Schulen eingebettet werden kénnen und nicht zu
einem erhohten Arbeitsaufwand aufseiten der Schulen fuhren.

e Fur die teilnehmenden Schulen stellen sich Herausforderungen in organisatorischer
Hinsicht. Die mit einer Zusammenarbeit mit au3erschulischen Partnern notwendig
verbundenen neuen Aufgaben missen sinnvoll in bestehende schulische Ablaufe in-
tegriert werden. Auch muss die Sensibilitat im Kollegium fir solche neuen Aufgaben
gestarkt werden.

e Fir das KIKU als Institution stellt sich in Zukunft die Herausforderung, sich von einem
mit Fordermitteln bezuschussten Pilotprojekt hin zu einer wirtschaftlich profitablen
Einrichtung zu entwickeln. Hier ist das KIKU darauf angewiesen, neue Wege zu ge-
hen und sich mdglicherweise auch aul3erhalb des bisherigen regionalen Umfeldes zu
profilieren. Erste Schritte in diese Richtung wurden bereits unternommen.

Bislang nicht zuverlassig zu beantworten ist die Frage nach den Effekten der durchgefuhrten
Sprachférdermal3nahmen auf die Sprachentwicklung der teilnehmenden Kinder sowie die
Frage nach der Qualifikation der KIKU-Kursleiter. Daflr sind Erhebungen der Leistungsent-
wicklungen von Kindern erforderlich, die an den Kursen teilnehmen sowie Hospitationen in
den KIKU-Kursen und Befragungen der Kursleiter zu ihren Erfahrungen.

Um die spezifischen Lernfortschritte der Kinder zu erfassen, wurden zu den Standard-
Sprachtests (KEKS-Deutsch) zusatzliche Test-Items entwickelt, die sich auf den konkreten
Inhaltsbereich der Forderung beziehen (Themenbereiche: Theater, Tanz, Radio, Zirkus).
Auf freiwilliger Basis beteiligten sich dreizehn Klassen aus flinf verschiedenen Schulen an
der Erprobung dieser spezifischen Wortschatzitems. Die vorlaufigen Ergebnisse zeigen eine
Tendenz dahingehend, dass Schiler, die an einem KIKU-Kurs teilnehmen, Wortschatzauf-
gaben aus dem spezifischen Forderbereich haufiger richtig I16sen als allgemeine Wortschatz-
aufgaben. Dagegen erzielen Kinder, die nicht an einem KIKU-Projekt teilnehmen, eher bes-
sere Ergebnisse bei den allgemeinen Aufgaben als bei themenspezifischen ltems. Dies sind
erste Hinweise, dass durch die Férderung im KIKU im Bereich Wortschatz ein spezifischer
Trainingseffekt erzielt wird. Inwiefern diese ersten Anzeichen fur positive Trainingseffekte
sich tatsachlich bestatigen lassen, muss durch die wiederholte Evaluation der sprachlichen
Leistungen geklart werden. Die Erhebung der sprachlichen Kompetenzen von teilnehmenden
Kindern soll daher im Schuljahr 2012/13 fortgefuhrt werden.

Um sich einen Uberblick tiber die Qualitat der einzelnen KIKU-Kurse zu verschaffen, soll in
den KIKU-Kursen zu hospitiert werden. Auch eine erneute Befragung der Schulen und der
KIKU-Kursleitungen zum Ende des Schuljahres 2012/13 wird als sinnvoll erachtet, um die
Projektentwicklung beschreiben zu kénnen.
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4.3.3 ForMig-Transfer am Ubergang Kita — Schule

Bei der Evaluation des Projekts ForMig-Transfer Hamburg sollen sowohl die Entwicklung der
Konzepte und Angebote zur sprachlichen Bildung und Férderung in den beteiligten Einrich-
tungen als auch die Lernentwicklung der an dem Projekt beteiligten Kinder dokumentiert
werden. Dabei soll insbesondere untersucht werden, ob sich differentielle Effekte des Trans-
ferprojekts auf die Praxis der sprachlichen Bildung in den Einrichtungen sowie auf die Ent-
wicklung der Kinder zeigen. Das Ziel ist hierbei, unterstiitzende Faktoren und Gelingensbe-
dingungen hinsichtlich des Erfolgs von Bildungs- und Fordermaflinahmen herauszuarbeiten.

Dazu wurde ein komplexes Mehrkohorten-L&angsschnittdesign entworfen. Ausgehend von
einer Erhebung der Ausgangslagen werden regelmaRig die padagogischen Konzepte sowie
die Umsetzung der Bildung und Férderung in den Einrichtungen einerseits und die Lernstan-
de von Kindern in den teilnehmenden Einrichtungen andererseits erhoben.

Bei der Ausgangslagenerhebung der ersten sowie zweiten Kohorte zeigt sich, dass die mitt-
leren Leistungen der Kinder, die an dem Projekt FOrMig-Transfer teilnehmende Einrichtun-
gen besuchen, in den getesteten Doméanen Deutsch und Mathematik deutlich unter den mitt-
leren Leistungen der Kinder der Referenzgruppe grof3stadtischer Ballungszentren liegen.

Die Lernentwicklung der Kinder der ersten Kohorte unterscheidet sich nicht signifikant von
der Lernentwicklung der Kinder einer Kontrollgruppe. Fir die zweite Kohorte kann im Schul-
jahr 2011/12 noch keine Lernentwicklung dargestellt werden, da bisher lediglich die Aus-
gangslage erhoben wurde.

Ein Bericht zur Erhebung der Ausgangslage des Projekts im Schuljahr 2010/11>* sowie (iber
erste Ergebnisse der Langsschnittanalysen im Schuljahr 2011/12°° liegt vor. Ein Abschluss-
bericht wird im Herbst/Winter 2013 vorgelegt.

4.3.4 ForMig 4/5/6

Ausgehend von den Projektzielen liegen die Schwerpunkte der Evaluation in der Beschrei-
bung der Entwicklung der institutionellen Bedingungen im Laufe des Projekts sowie in der
Dokumentation der Entwicklung der sprachlichen Kompetenzen der Schilerinnen und Schu-
ler. Da es sich bei dem Projekt um ein Projekt mit Pilotcharakter handelt, liegt ein weiteres
Ziel der Evaluation darin, eine Rickmeldung dartiber geben zu kdnnen, inwieweit sich die im
Rahmen des Projekts entwickelten Konzepte als Modelle fiir weitere Kooperationspartner-
schaften an der Schnittstelle von Primar- und Sekundarbereich eignen.

Am Projekt sind zwolf Grundschulen und zwdlf Sekundarschulen aus insgesamt acht Ent-
wicklungspartnerschaften mit je ca. zwei Klassen pro Klassenstufe beteiligt. Die Zielgruppe
der Untersuchung umfasst die Klassenstufen 4, 5 und 6. Jede Entwicklungspartnerschaft hat
ein eigenes Schwerpunktthema und beschaftigt sich entweder mit dem Thema ,,Operatoren®,
.Leseverstehen® oder ,Methoden®. In jedem Schuljahr finden Leistungstestungen in Deutsch
und Mathematik statt. Ebenso gibt es jahrliche Befragungen der am Projekt beteiligten Lehr-
krafte sowie leitfadengestiitzte Gruppendiskussionen.

Die Testhefte fur Deutsch und Mathematik bestehen zum einen aus KEKS-Aufgaben, zum
anderen gibt es projektspezifische Aufgaben (beispielsweise zum Thema ,Operatoren®). Fir
alle beteiligten Schulerinnen und Schiiler gibt es au3erdem einen kurzen Fragebogen.

* Landesinstitut fiir Lehrerbildung und Schulentwicklung Hamburg, Referat LIQ-1 (2011): Diagnose-
gestutzte durchgangige Sprachbildung an der Schnittstelle zwischen Elementar-/ und Primarbereich®
(FORMIG-Transfer Hamburg). Zwischenbericht Uber die erste Datenerhebung.

% |nstitut fiir Bildungsmonitoring und Qualitatsentwicklung Hamburg, Referat BQ 21 (2012): Diagno-
segestutzte durchgangige Sprachbildung an der Schnittstelle zwischen Elementar-/ und Primarbe-
reich® (FORMIG-Transfer Hamburg). Bericht (iber das zweite Projektjahr.
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Neben einem Vergleich der Leistungsentwicklung der Schilerinnen und Schdler in den un-
terschiedlichen Entwicklungspartnerschaften gibt es Langsschnittanalysen und eine qualitati-
ve Auswertung der Gruppendiskussionen und Fragebdgen.

Im Schuljahr 2011/12 wurde die Lernausgangslage von 26 vierten Klassen und 35 finften
Klassen in Deutsch und Mathematik erhoben.

In Deutsch wurden in beiden Klassenstufen — mit klassenbezogenen Tests — die Bereiche
~Wortschatz“ und ,Lesen® (einmal mithilfe eines C-Tests, einmal mit einer umfangreicheren
Leseaufgabe) gemessen. Im Bereich ,Wortschatz" erreichten alle getesteten FérMig-Schiler
der 4. Klasse durchschnittlich 49,7 Prozent, beim C-Test 54,0 Prozent und bei der Leseauf-
gabe 38,3 Prozent. Die Finftklassler I6sten im Wortschatztest im Mittel 52,2 Prozent korrekt,
beim C-Test 59,9 Prozent und bei der Leseaufgabe 22,6 Prozent.

In Mathematik wurden in den vierten Klassen die Bereiche ,einfaches, direktes Rechnen oh-
ne Text", ,einfaches, direktes Rechnen mit Text, ,komplexes, indirektes Rechnen mit Text"
und ,Skalen ablesen” erfasst. Die Kinder erreichten im Durchschnitt 40,8 Prozent bei den
Rechenaufgaben ohne Text, 47,3 Prozent bei den einfachen Rechenaufgaben mit Text, 30,0
Prozent bei den komplexen Rechenaufgaben und 25,0 Prozent im Bereich ,Skalen ablesen®;
im Gesamtergebnis sind das 41,1 Prozent. In den flinften Klassen wurden die Bereiche
,Rechnen / Zahlenstrahl ablesen ohne Text", ,einfaches, direktes Rechnen mit Text* und
.komplexes, indirektes Rechnen mit Text* erfasst. Bei den Aufgaben ohne Text erreichten
die Schiler im Durchschnitt 33,2 Prozent, bei den einfachen Rechenaufgaben mit Text 32,9
Prozent und bei den komplexen Rechenaufgaben 18,2 Prozent; im Gesamtergebnis 30,2
Prozent.

Am Ende des Schuljahres 2011/12 wurde auf3erdem ein Fragebogen an die beteiligten
Schulen geschickt und die am Projekt beteiligten Lehrkréafte gebeten, diesen auszufillen.
Insgesamt sind 48 Lehrkrafte dieser Bitte nachgekommen. Die Ergebnisse dieses Fragebo-
gens werden mit denen des nachfolgenden Schuljahres verknlpft, um Veranderungsprozes-
se im Projektverlauf zu dokumentieren. Gleichzeitig sollen die Befragungen dazu dienen, die
jeweils besonderen Ausgangslagen der Schulen und Lehrkrafte bei der Auswertung der Leis-
tungsergebnisse zu beriicksichtigen.

4.3.5 Family Literacy

Aufgrund mangelnder Ressourcen konnte fir das Schuljahr 2011/12 keine speziell geplante
Evaluation der FLY-Kurse und der damit verbundenen Wirkungen auf die Sprachentwicklung
der beteiligten Kinder durchgeflihrt werden. Die Evaluation musste auf anfallende Daten aus
dem Projekt ForMig-Transfer (siehe Abschnitt 3.4.3) beschrankt werden.

Im Rahmen von FoérMig-Transfer wurden die Lernausgangslagen von Kindern knapp ein Jahr
vor Eintritt in die Schule mit dem Test Mini-KEKS Deutsch erfasst und am Anfang der ersten
Klasse wurden die Kinder erneut mit dem Deutsch-Test KEKS 1A getestet.

Da am ForMig-Projekt auch eine Reihe von Schulen teilnehmen, in denen FLY-Kurse ange-
boten werden, wurden die l&angsschnittlich erfassten Kinder in zwei Gruppen eingeteilt — je
nachdem, ob in ihrer Schule im Vorschuljahr ein FLY-Kurs angeboten wurde oder nicht. Es
wurde differenziert in FLY-Schulen (d. h., die Schule ist ein FLY-Standort)SG, FLY-Klassen
(d. h.,, in der Klasse bzw. Gruppe des Kindes gab es ein FLY-Angebot) und FLY-Kinder
(d. h., fur diese Kinder liegen Informationen vor, dass ihre Eltern aktiv an einem FLY-Kurs
teilgenommen haben).

% Aufgrund fehlender Recherchemdéglichkeiten liegen nicht fur alle Kinder aus sog. FLY-Schulen oder
FLY-Klassen Informationen dariiber vor, ob die Kinder selbst und ihre Eltern an den FLY-Angeboten
bzw. wie regelméaRig sie teilgenommen hatten. Daher kann es sein, dass ein Teil der Kinder aus den
FLY-Standorten selbst nicht direkt von den FLY-Angeboten profitiert.
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Von den insgesamt 484 langsschnittlich erfassten Kindern stammen 143 aus FLY-
Standorten. Allerdings haben die meisten Eltern dieser Kinder nicht selbst aktiv an FLY-
Kursen teilgenommen, sondern die Kinder besuchten eine Vorschulklasse einer Schule, in
der FLY-Kurse angeboten wurden, ohne dass sie bzw. ihre Eltern direkt einbezogen waren.
Ein Vergleich der Lernentwicklung dieser Kinder mit den tbrigen Kindern der Langsschnitt-
stichprobe gibt Aufschluss dartber, inwieweit die Lernumgebung in den erfassten FLY-
Standorten diesen Kindern einen Vorteil im Sprachlernen gegeniber anderen Kindern er-
moglicht. Dies ist nach den Ergebnissen nicht der Fall. Im Vergleich der KEKS-Sprachtests
zu Beginn des Vorschuljahrs (Mini-KEKS) und zu Beginn des ersten Schuljahrs (KEKS 1A)
ergeben sich keine signifikanten Unterschiede hinsichtlich des Lernfortschritts im Sprachver-
sténdnis zwischen den Teilgruppen.

Eine weitere Teilgruppe wurde aus 22 Kindern gebildet, deren Eltern sich wahrend der Vor-
schulzeit aktiv an einem integrativen FLY-Kurs beteiligten. Die Lernentwicklung dieser Kinder
unterschied sich ebenfalls nicht signifikant von den Ubrigen Vorschulkindern, die mit Mini-
KEKS und KEKS 1A sprachlich getestet worden waren.

Bei acht Kindern konnte ermittelt werden, dass ihre Eltern aktiv an einem FLY-Kurs parallel
zu einer additiven Sprachfordermaflinahme nach § 28a HmbSG teilgenommen hatten. Bei
diesen Kindern zeigt sich ein tendenziell signifikant héherer Lernzuwachs (p = 0,09) bei den
wiederholten KEKS-Sprachtests gegenlber den Ubrigen Kindern. Allerdings ist dieses Er-
gebnis angesichts der sehr kleinen Stichprobe nicht ohne Weiteres zu verallgemeinern.
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5 Uberblick uber wichtige Befunde des Monitorings und der Evaluation

Der Bericht tber die empirischen Untersuchungen zum Hamburger Sprachférderkonzept im
Schuljahr 2011/12 umfasst das Monitoring der schulischen FérdermaRnahmen sowie die
Evaluation besonderer Sprachférderprojekte (darunter TheaterSprachCamp, F6rMig-
Transfer, Kinder- und Kulturzentrum Lohbriigge).

In das vom IfBQ im Auftrag der BSB durchgeflihrte Monitoring des Sprachférderkonzepts
waren im Berichtsjahr insgesamt 305 Schulen einbezogen, die fur das Referat BQ 21 einen
Bilanzierungs- und Ressourcenbogen ausgefillt haben. Darunter sind 198 Grundschulen, 58
Stadstteilschulen, 26 Gymnasien und 34 Sonderschulen. Zum Teil wurden aus einer Schule
mehrere Bogen (fur unterschiedliche Standorte) eingereicht.

5.1 Beschreibung Ausmali des Sprachférderbedarfs bei Kindern und Jugendlichen

Im Rahmen des Vorstellungsverfahrens fur Viereinhalbjahrige — also ein Jahr vor Eintritt in
die Schule — ist die Zahl der ausgepragt forderbedurftigen Kinder seit dem Schuljahr 2007/08
insgesamt gesunken und erreicht 2011/12 (allerdings mit einem leichten Anstieg im Ver-
gleich zu den Vorjahren) 11,3 Prozent. Im Monitoring der Hamburger Sprachférderung zeigte
sich in den letzten Schuljahren eher der gegenlaufige Trend — hier stieg der Anteil der additiv
forderbedurftigen Kinder und Jungendlichen in den Schulen immer weiter an: Laut Angaben
der Schulleitungen wurden insgesamt 21.432 Schiler mit Mitteln der additiven Sprachforde-
rung zusétzlich gefordert; das entspricht einem Anteil von 17,2 Prozent. In den letzten Jah-
ren fallen die Schwankungen des Anteils der additiven Forderschuler in den Schulen insge-
samt relativ gering aus; der Anteil bewegt sich in etwa konstant um 16 Prozent.

Herkunftssprache

Unter allen Schilern mit ausgepragtem Forderbedarf sprechen 56,7 Prozent (Vorjahr: 56,3
Prozent) der Schiiler (auch) eine andere Sprache als Deutsch. Einige Herkunftssprachen
(z. B. Tarkisch und die persischen Sprachen) sind, wie auch schon in den Vorjahren, unter
den forderbeddrftigen Schilern deutlich Uberreprasentiert.

Dieser Anteil forderbedurftiger Schiler mit Zweitsprache Ubersteigt deutlich den Anteil von
ca. 48 Prozent mehrsprachiger Kinder (Vorjahr: 47 Prozent) nach den Ergebnissen des Vor-
stellungsverfahrens fiir Viereinhalbjahrige. Damit weisen zweisprachige Schiiler erwartungs-
gemal Uberproportional haufig einen Sprachférderbedarf auf.

Deren Anteil ist in der Schule jedoch niedriger als der Anteil der mehrsprachigen Kinder un-
ter den besonders férderbedurftigen Vorschulkindern, der knapp 90 Prozent betragt. Dies
liegt daran, dass bei der Feststellung des Sprachférderbedarfs bei den Viereinhalbjahrigen
nur die mindliche Sprache Uberprift wird. Dagegen kommen in der Schule die Férder-
schwerpunkte Lesen und Rechtschreibung hinzu, in denen auch einsprachig deutsche Schu-
ler h&ufiger einen Forderbedarf aufweisen. Deren Anteil betr&gt in der Sekundarstufe ca. 50
Prozent aller Schiler mit Sprachférderbedarf.

Geschlecht

Das Verhaltnis von Jungen zu Madchen betragt, ahnlich wie in den Vorjahren, ca. 59:41.

5.2 Qualifizierung der Sprachlernkoordinatoren und Forderlehrkréafte

Einschatzung der Qualifikation der Lehrkrafte durch die Schulleitungen

Die Wertschatzung der Qualifizierungsmafl3nahmen und die Unterstitzung ihrer Arbeit durch
die Sprachlernkoordinatoren werden bestétigt durch die Einschatzungen der Schulleitungen.
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Von 316 Schulleitungen, von denen entsprechende Angaben im Bilanzierungs- und Res-
sourcenbogen vorliegen, schatzen 35,1 Prozent (Vorjahr: 37,1 Prozent) alle Forderlehrkréfte
ihrer Schule als ausreichend qualifiziert fur die Arbeit in der Sprachférderung ein; 56,0 Pro-
zent (Vorjahr: 54,3 Prozent) der Schulleitungen halten die meisten Forderlehrkrafte fur aus-
reichend qualifiziert; lediglich 8,2 Prozent (Vorjahr: 8,5 Prozent) finden, dass nur wenige oder
gar keine Lehrkrafte ausreichend fur die Foérderarbeit qualifiziert seien.

Qualifizierung von Sprachlernkoordinatoren

Nach eigenen Angaben schétzen sich die meisten Sprachlernkoordinatoren als ausreichend
qualifiziert und auf die Aufgaben vorbereitet ein. Vor allem bezuglich Diagnostik, Forderpla-
nung und Durchfihrung von additiven Férdermal3nahmen sowie im Bereich der Steuerung
und Organisation der Forderarbeit fuhlt sich der Grof3teil der SLK gut vorbereitet. In den Be-
reichen Deutsch als Zweitsprache und Umsetzung der durchgangigen Sprachbildung besteht
allerdings noch ein Qualifikationsbedarf.

Handlungsbedarf besteht ebenfalls noch in Bezug auf die Einbettung der SLK in konzeptio-
nelle Arbeitsgruppen (Steuergruppe, Konzeptgruppe, Leitungsgruppe), die allerdings in eini-
gen Schulen zum Teil gar nicht existieren. Beim Ausmal’ der Unterstitzung bei den Aufga-
ben als SLK geben zwei Drittel an, dass sie sich durch das Kollegium ausreichend unter-
stutzt fuhlen und gut drei Viertel fihlen sich durch die Schulleitung ausreichend unterstutzt.

Mit den Praxisbegleitgruppen sind die SLK insgesamt zwar sehr zufrieden, grof3ter Kritik-
punkt ist allerdings die Lerneffektivitat.

5.3 Umsetzung des Forderkonzepts in den Schulen

Organisation der additiven Férderung und Forderschwerpunkte

Wie bereits in den Vorjahren, ist auch im Schuljahr 2011/12 die Forderung in der Gruppe die
verbreiteteste Form der Forderung (79,9 Prozent). Die Férderung findet in knapp zwei Drittel
der Falle am Nachmittag statt, in wenigen Fallen vor dem Unterricht (8,5 Prozent) und in gut
einem Viertel aller Falle am Vormittag, parallel zum Regelunterricht. Durchschnittlich werden
die Forderschiler einmal oder zweimal wochentlich additiv gefordert mit einer wochentlichen
Forderdauer von 46 bis 90 Minuten, wobei vor allem im Primarbereich (einschlie3lich Vor-
schulbereich) mehrmals in der Woche geférdert wird.

Die durchschnittliche Gesamtférderdauer betrug im Schuljahr 2011/12 (verknipft mit dem
Vorjahr) 65 Wochen, also etwas mehr als eineinhalb Schuljahre. Wahrend gut die Halfte der
geforderten Schiler lediglich ein Jahr geférdert werden, befinden sich ca. 10 Prozent der
Schiiler bereits vier oder mehr Jahre in der Férderung.

Im Berichtsjahr lagen die haufigsten inhaltlichen Férderschwerpunkte — wie auch in den Vor-
jahren — in den Bereichen Rechtschreibung und Lesen. Fir tber drei Viertel der Schiiler ist
mehr als nur ein Férderschwerpunkt angegeben, wobei die haufigste Férderkombination aus
Lesen und Rechtschreibung besteht.

Seit dem Schuljahr 2009/10 steigt der Anteil der additiv sprachférderbedurftigen Schiiler, die
gleichzeitig einen sonderpadagogischen Férderbedarf aufweisen, in den Primar- und Sekun-
darstufen der Regelschulen stetig an. Grund hierfir ist u.a. das Inkrafttreten des § 12
HmbSG (Inklusion).

Ausmal’ der Nichtforderung

Der Anteil der trotz Vorliegens eines diagnostizierten additiven Sprachforderbedarfs nicht
erfolgten additiven Férderung ist nach den Angaben der Schulen relativ gering und im Ver-
gleich zu den Vorjahren sinkend bzw. niedrig bleibend. Er liegt im Bereich der Allgemeinen
Sprachentwicklung (Deutsch) bei 2,9 Prozent (Vorjahr: 3,8 Prozent) und bei den Vorlauferfer-
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tigkeiten bei 2,7 Prozent (Vorjahr: 2,5 Prozent). Im Bereich Lesen konnten von diesen Schii-
lern 4,3 Prozent (Vorjahr: 4,1 Prozent) von allen Schilern, die laut Diagnosebogen in dieser
Domaéane einen additiven Férderbedarf hatten, nicht geférdert werden und im Bereich Recht-
schreibung 6,3 Prozent aller férderbedurftigen Schuler (Vorjahr: 5,5 Prozent).

Die haufigsten Grinde fur die Nichtférderung sind, wie schon im Schuljahr 2010/11, individu-
ell-organisatorische Bedingungen (z.B. Umzug) bzw. — unter den schulischen Griinden —
mangelnde Kapazitaten. Ein deutlicher Anstieg ist bei der Begriindungskategorie ,anderer
Schwerpunkt” zu verzeichnen, d.h. bei Schiilern, die (zunachst) in einem anderen Bereich
gefordert werden.

Zweckfremde Verwendung von Férderstunden

Im Schuljahr 2011/12 wurden, bezogen auf alle Schulen des Monitorings, im Durchschnitt
84,6 Stunden aus den Sprachférderressourcen nicht fir die additive Sprachférderung, son-
dern fur andere Zwecke eingesetzt (Vorjahr: 73,2 Stunden). Das entspricht einem Anteil von
6,1 Prozent (Vorjahr: 6,0 Prozent).

Realisierung der additiven, integrativen Sprachférderung und durchgangigen Sprachbildung

Nach den Angaben der Sprachlernkoordinatoren aus 259 Schulen (Vorjahr: 292), die den
Berichtsbogen zur Umsetzung des Férderkonzepts in den Schulen einreichten, lag in insge-
samt 221 Schulen ein schulspezifisches Férderkonzept vor (Vorjahr: 251 Schulen). In etli-
chen Schulen wird im Rahmen der Inklusion ein neues Sprachférderkonzept erarbeitet.

Die konzeptionellen Ziele der additiven Sprachférderung (diagnosegestitzte Forderplanung,
verbindliche Teilnahme und regelmaflige Forderung, Ermittlung des Fordererfolgs) sind in
den meisten Schulen nach Auskunft der SLK weitgehend umgesetzt — eine Ausnahme bildet
nach wie vor die herkunftssprachige Diagnose bei mehrsprachigen Schilern sowie die Tes-
tung der Schiler mittels standardisierter Verfahren in den Bereichen Allgemeine Sprachent-
wicklung und Phonologische Bewusstheit.

Im Bereich der integrativen Forderung gibt es nach Einschatzung der Sprachlernkoordina-
toren bei den meisten abgefragten Aspekten gegeniiber den Vorjahren erneut eine Steige-
rung. In knapp zwei Drittel der Schulen (in manchen Teilbereichen auch mehr) wird eine in-
tegrative Sprachférderung im Regelunterricht angemessen realisiert. Im Vergleich zum ho-
hen Grad der Implementierung der additiven Sprachférderung in den Schulen besteht jedoch
bei der Umsetzung der Sprachférderung im Regelunterricht weiterhin Handlungsbedarf, vor
allem bei der Erstellung eines Forderplans zur integrativen Férderung fur Schiler nach Ver-
lassen der additiven Forderung (24 Prozent).

Der Stand der Implementierung der Sprachbildung in allen Fachern stellt sich ahnlich dar wie
bei der integrativen Sprachférderung. Bezliglich des Anteils der Schulen, in denen Aspekte
der durchgangigen Sprachbildung erfolgreich realisiert werden, ergibt sich eine grof3e Band-
breite. Am haufigsten gelingt diesbeztiglich mit 80 Prozent (Vorjahr: 78 Prozent) die Unter-
stutzung der Schuler beim Erwerb sprachlicher Mittel und deren Nutzung, wohingegen den
Schilern in nur 53 Prozent (Vorjahr: 45 Prozent) regelmafig Gelegenheiten geboten werden,
tiber Sprache zu reflektieren.

Schulinterne Kooperation und Fortbildung

Die schulinterne Kooperation und Fortbildung gelingt bei der Sprachférderung nach Ein-
schatzung der SLK in den meisten Schulen &hnlich gut wie in den Vorjahren. Nach wie vor
sind jedoch gegenseitige Hospitationen von Forder- und Regellehrkraften selten (9 Prozent
gegenuber 6 Prozent im Vorjahr) und auch die schulinterne Fortbildung zur Sprachbildung in
verschiedenen Fachern (29 Prozent gegenlber 33 Prozent im Vorjahr) konnte in vielen
Schulen noch nicht ausreichend verankert werden.
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Elternarbeit

Bei der Elternarbeit im Rahmen der Sprachférderung ergab sich erneut ein erfreulicher Zu-
wachs in allen befragten Aspekten: 85 Prozent der Schulen informieren die Eltern Uber indi-
viduelle FérdermalRnahmen (Vorjahr: 82 Prozent), 66 Prozent beraten die Eltern zur Unter-
stiitzung der sprachlichen Entwicklung ihrer Kinder (Vorjahr: 56 Prozent) und 21 Prozent
bieten regelmaRige Angebote zu FLY oder dhnlichen Projekten zur Eltern-Kooperation (Vor-
jahr 17 Prozent). Da sich der Einbezug der Eltern in die FordermalRnahmen in den letzten
Jahren als maRRgebliche Gelingensbedingung der schulischen Sprachférderung herauskris-
tallisiert hat, ist es empfehlenswert, diesen Bereich weiter auszubauen.

Schulinterne Evaluation

Mafnahmen zur schulinternen Evaluation der Sprachférderung werden in den meisten Schu-
len konzeptgemal durchgefiihrt, indem férderliche bzw. hemmende Faktoren identifiziert, die
Foérdermalinahmen regelmafig mit der Schulleitung thematisiert und Erfahrungen mit Nach-
barschulen und anderen Institutionen ausgetauscht werden. Erfreulicherweise ist in den al-
lermeisten Schulen (85 Prozent; Vorjahr: 83 Prozent) die Schulleitung in den regelméRigen
Austausch Uber die Férdermalinahmen einbezogen. Ein Erfahrungsaustausch mit anderen
Schulen findet bisher nur in gut der Halfte der Schulen statt.

5.4 Fordererfolge und lernforderliche Bedingungen

Anteil der erfolgreich aus der additiven Forderung entlassenen Schdler

Der Anteil der additiv gefoérderten Schiler, die bei der Nachtestung nicht mehr additiv férder-
beddrftig sind, betragt im Schuljahr 2011/12 insgesamt 30,6 Prozent. Dies ist im Vergleich zu
den Vorjahresergebnissen ein weiterer Rickgang. Im Schuljahr 2010/11 konnten 31,9 Pro-
zent, im Schuljahr 2009/10 35,4 Prozent der additiv geférderten Schiler aufgrund einer Stei-
gerung der Leistungen aus der additiven Férderung entlassen werden.

Der Grund fur das Absinken der Quote erfolgreich aus der Férderung entlassener Schiiler
binnen Jahresfrist liegt jedoch nicht darin begriindet, dass durch Verlangerung der Forder-
dauer Uber ein Schuljahr hinaus sog. Drehtlreffekte vermieden werden sollen, denn auch die
Quote der innerhalb eines Zweijahreszeitraums erfolgreich aus der Férderung entlassener
Schiiler sinkt in den letzten Schuljahren kontinuierlich. Betrug im Schuljahr 2009/10 diese
Zweijahres-Erfolgsquote noch 68,3 Prozent, so sank diese uber 59,3 Prozent im Schuljahr
2010/11 auf nunmehr 53,8 Prozent im Berichtsjahr.

Anteil der gefoérderten Schiler mit hohem Lernzuwachs

Neben dem Verlassen der additiven Sprachférderung kénnen seit dem Schuljahr 2008/09
auch Lernerfolge im Sinne von individuellen Lernzuwéchsen der Forderschiler ermittelt wer-
den, da Uber den Vergleich von Werten aus standardisierten Tests hierzu Angaben vorlie-
gen.

Im Schuljahr 2011/12 erzielen 47,5 Prozent der Schiiler, zu denen auswertbare Ergebnisse
vorliegen, in Bezug auf die Lernentwicklung der Alterskohorte einen Uberdurchschnittlichen
Lernzuwachs (Vorjahr: 46,3 Prozent). 38,3 Prozent der Schuler zeigen einen durchschnittli-
chen Lernzuwachs (Vorjahr: 43,7 Prozent) und 14,3 Prozent haben einen unterdurchschnitt-
lichen Lernzuwachs (Vorjahr: 10,0 Prozent). Damit ist der Anteil der geférderten Schiler mit
relativ hohem Lernzuwachs im Vergleich zum Vorjahr etwas gestiegen, gleichzeitig hat aber
auch der Anteil der Schuler mit relativ niedrigem Lernzuwachs zugenommen. Sowohl in
Stadstteilschulen als auch in Grundschulen ist dieser Anstieg deutlich.
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Lernzuwachs in verschiedenen Schulformen

Es zeigt sich — wie bereits im Vorjahr —, dass der Anteil der geférderten Schiiler, die einen
Uberdurchschnittlichen Lernzuwachs verzeichnen konnen, in den verschiedenen Schulfor-
men differiert. In den Gymnasien erzielen 96,6 Prozent (Vorjahr: 88,6 Prozent) einen —in
Bezug auf die Kohorte — tUberdurchschnittlichen Lernzuwachs. In den Stadtteilschulen liegt
dieser Wert bei 46,9 Prozent, in den Grundschulen bei 44,7, in den Sonderschulen bei 49,0
Prozent und im vorschulischen Bereich betragt der Anteil der Schiiler mit Gberdurchschnittli-
chem Lernzuwachs 73,1 Prozent. Diese Anteile haben sich verglichen mit dem Vorjahr in der
GroRRenordnung nicht verandert. Sowohl in den Stadtteilschulen ist mit 9,6 Prozent (Vorjahr:
4,1 Prozent) als auch in den Grundschulen mit 17,3 Prozent (Vorjahr: 12,7 Prozent) jedoch
der Anteil von Schilern mit unterdurchschnittlichem Lernzuwachs deutlich angestiegen.

Lernzuwachs in den einzelnen Sprachlernbereichen

Betrachtet man den Lernzuwachs in den einzelnen Sprachlernbereichen, so ist der Anteil der
Schuler mit Gberdurchschnittichem Lernerfolg im Bereich der Allgemeinen Sprachentwick-
lung — wie schon in den Vorjahren — mit 61,7 Prozent am hochsten (Vorjahr: 63,5 Prozent).
Im Lesen erzielen 42,7 Prozent der getesteten Schuler (Vorjahr: 48,8 Prozent) eine tber-
durchschnittliche Lernentwicklung, damit fallt der Anteil der Schuler mit Gberdurchschnittli-
chem Lernverlauf im Jahr 2011/12 in dieser Domane am niedrigsten aus. In der Recht-
schreibung steigt der Anteil der Schiler mit Gberdurchschnittichem Lernerfolg auf 44,3 Pro-
zent an (Vorjahr: 37,3 Prozent). Der Grund fir die relativ hohen Erfolge im Bereich Allgemei-
ne Sprachentwicklung liegt mit grof3er Wahrscheinlichkeit darin, dass Lernfortschritte im Be-
reich der (isolierbaren und Uberschaubaren) Sprachmittel Wortschatz und Grammatik schnel-
ler erzielbar sind als in den komplex eingebetteten und von vielen Faktoren abhangigen
Kompetenzbereichen Lesen oder Rechtschreibung.

Besondere Sprachbildungsangebote

Bei der Evaluation des TheaterSprachCamps ergab sich erneut ein Befundmuster, das auf
unmittelbare Wirkungen des Trainings (in Bezug auf Sprachkompetenzen und Motivation) bei
gleichzeitig ausbleibenden Nachhaltigkeitseffekten hindeutet.

Bei der (nur mit aus dem FoérMig-Transfer-Projekt anfallenden Daten durchgefiihrten) Eva-
luation von FLY-Angeboten im Vorschuljahr ergeben sich im Hinblick auf alle Iangsschnittlich
erfassten Kinder keine Vorteile der Kinder aus FLY-Standorten. Jedoch zeigen sich bei Kin-
dern mit ausgepragtem Sprachfoérderbedarf in den wiederholten Deutschtests leichte Vorteile
im Lernzuwachs zugunsten der FLY-Kinder.

Fazit

Im dritten Berichtsjahr hintereinander ist die Quote der nach einem Jahr bzw. nach zwei Jah-
ren erfolgreich geférderten Schiler abgesunken. Gleichzeitig ist der Anteil der Schiiler, die
trotz Férderung einen unterdurchschnittlichen Lernzuwachs aufweisen, gewachsen. Auch
wenn in diesen drei Jahren der Anteil der geférderten Schiler mit hohem Lernzuwachs in
etwa gleich geblieben ist, sollte das Absinken der Férdererfolgsquote als ein Warnsignal in-
terpretiert werden.

Auf der anderen Seite zeigen die Berichte der Schulleitungen und Sprachlernkoordinatoren,
dass das Hamburger Sprachférderkonzept in den allermeisten Schulen weitgehend imple-
mentiert ist und vorgabengetreu angewendet wird.

Dies steht im Widerspruch zur sinkenden Férdererfolgsquote, denn die Analysen der ver-
gangenen Jahre zeigten, dass die konzeptgemalie Realisierung der Sprachférderung eine
wesentliche Bedingung fur den Fordererfolg darstellt.

Die Daten des Monitorings liefern keinen direkten Aufschluss dartber, wie dieser Wider-
spruch zu erklaren ist. Entweder liefern die Angaben der SLK und Schulleitungen kein realis-
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tisches Bild tGber die Realisierungsbedingungen der Sprachférderung in den Schulen (dies
konnte teilweise infolge der sog. Deckeneffekte bei den Antwortmustern der Fall sein), oder
die Wirksamkeit der SprachférdermalRnahmen wird durch andere Faktoren eingeschrankt,
die nicht im Rahmen des Monitorings erfasst werden.

Letzteres konnte mit der Tatsache in Zusammenhang stehen, dass seit einiger Zeit in den
Schulen andere Themen in das Zentrum der Aktivitat riicken, die die Sprachférderung tber-
lagern. Zu nennen waren hier die gescheiterte Primarschulreform sowie die Einfiihrung von
Stadatteilschule, Inklusion und Ganztagsschule. Es ist nicht auszuschlie3en, dass die damit
einhergehenden Belastungen fur die Lehrkréafte und Schulleitungen die Wirksamkeit der
Sprachférdermaflinahmen beeintrachtigen.
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Anhang

Bogen zur Bilanzierung und zum Einsatz der Ressourcen in der additiven
Sprachférderung im Schuljahr 2011/12

Berichtsbogen zur Implementierung des Sprachférderkonzepts und Fragebogen zu
Quialifikation und Rolle der SLK in den Schulen

Diagnosebogen fur die Sprachférderung

Planungsbogen (additive Forderung)



Dezernat:
Schul-Nr.:

Al Schulstempel:

_ij_i_
—

Bogen zur Bilanzierung und zum Einsatz der Ressourcen in der additiven Sprachforderung

im Schuljahr 2011/12

(Falls die Sprachférderung in Primar- und Sekundarstufe unterschiedlich durchgefihrt wird, flllen Sie bitte 2 getrennte Bogen aus.
Denken Sie in diesem Fall bitte auch daran, die Angaben zu den Ressourcenzuweisungen (Punkt 4.) ebenfalls zu trennen)

Von der Schule auszufiillen und zu versenden

an die Schulaufsicht:
an das LIQ:

bis spatestens zwei Tage vor Gesprachstermin
bis zum 09.06.12 (vorzugsweise online)

1. Uber welche spezielle Qualifikation fur die Sprach-
forderung verfigen die Lehrerinnen und Lehrer Ihrer

Schule?
(Bitte die jeweilige Anzahl der Lehrkrafte angeben.)

Anzahl
SLK-Ausbildung (mit Zertifikat)
SLK-Ausbildung (ohne Zertifikat)
PLUS-Fortbildung
DaZ-Fortbildung (IfL)
Zusatzstudium DaZ

andere, namlich:

Auf wie viele Personen sind diese
Qualifikationen verteilt?

Handlungsbedarf zur Weiterentwicklung
des Sprachforderkonzepts
innerhalb der Schule mit externer Unterstitzung




Wie viele Kolleginnen und Kollegen aus Punkt 1
nahmen im laufenden Schuljahr an Fortbildungs-
maflnahmen im Bereich Sprachférderung teil?

Wie viele lhrer Forderlehrkréfte sind fir die Foérder-
arbeit ausreichend qualifiziert?

alle
die meisten

wenige

Oo0Oo0oa0no

keine

Handlungsbedarf zur Weiterentwicklung
des Sprachfdrderkonzepts
innerhalb der Schule mit externer Unterstiitzung

Wie viele WAZ standen Ihrer Schule im aktuellen
Schuljahr fir die additive Sprachforderung zur Ver-
fligung? (Angaben inklusive der Funktionsanteile)

WAZ

Die Forderstunden wurden mit dem Faktor
berechnet.
Daraus ergaben sich

Unterrichtsstunden/Woche.




5. Welche Aufgaben haben die Forderlehrkrafte im
laufenden Schuljahr wahrgenommen?

Geben Sie bitte die Unterrichtsstunden pro Woche an. Bei Ver-
anderungen im Laufe des Schuljahres geben Sie die durch-
schnittliche Unterrichts- bzw. Schilerzahl an.

5.1 Wie viele Unterrichtsstunden/Woche wurden fiir
die Forderarbeit mit wie vielen Schilern genutzt?

Handlungsbedarf zur Weiterentwicklung
des Sprachférderkonzepts
innerhalb der Schule mit externer Unterstiitzung

Klassen- additive additiv
stufe Forderstunden geforderte Schiler

VSK

1

10 +




5.2 Zu welchen Anteilen (bitte in Prozent angeben) wur-
den die eben genannten Schiler im laufenden
Schuljahr

vor dem Unterricht %
im Forderband %
am Nachmittag ...... %

anderer Zeitpunkt,

namlich %

gefordert?

5.3 Verwendung der Funktionszeit

Handlungsbedarf zur Weiterentwicklung
des Sprachférderkonzepts
innerhalb der Schule

(1) Wie viele WAZ aus den Sprachférderressourcen
wurden im laufenden Schuljahr als Funktionszeit ver-
wendet? (Bitte Anzahl der WAZ im gesamten Schul-
jahr angeben.)

(2) Auf wie viele Personen wurde das
Zeitkontingent verteilt?

(3) Wie viele WAZ erhielt die/der SLK?
pro Woche:

mit externer Unterstitzung




(4) Welche Aufgaben wurden wahrgenommen?
(Bitte Anzahl der WAZ im gesamten Schuljahr ange-
ben.)

- Diagnostik
- Unterrichtsbeobachtung

- Teilnahme an / Leitung von
Fallkonferenzen

- Beratung

- Schulinterne Fortbildung
im Forderbereich

- Betreuung/ Organisation
des Projekts Family Literacy

- Leitung von Fachkonferenzen
im Forderbereich

- andere Verwendung, namlich:

6. Durch welche Mal3nahmen unterstitzte die Schullei-
tung die Diagnose- und Forderarbeit?
O Informationsgesprache
O Fachkonferenzen
O thematische Jahreskonferenzen
O Hospitationen

O andere, ndmlich:

Handlungsbedarf zur Weiterentwicklung
des Sprachférderkonzepts
innerhalb der Schule mit externer Unterstiitzung




7. Wie viele der insgesamt flr Férdermalinahmen be-
reitgestellten Unterrichtsstunden wurden im laufen-
den Schuljahr nicht zweckentsprechend verwendet?
Geben Sie bitte die jeweilige Gesamtzahl der Unter-

richtsstunden im gesamten Schuljahr an.
Anzahl

Ausgleich von Unterversorgung
Vertretung
Ausgleich von Unterfrequenzen

andere, namlich:

8. Welche Probleme traten bei der Umsetzung des
Sprachférderkonzepts auf?

O zu wenig Ressourcen

O Lehrerausfall

O Vertretungsunterricht

O Einsatz der Diagnoseverfahren
O andere, namlich:

Unterschrift; Datum:
Schulleitung SLK
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Berichtsbogen zur Implementierung des Sprachforderkonzepts
und Fragebogen zu Qualifikation und Rolle der SLK in den Schulen
Schule: Schuljahr 2011/12
Abgabe beim LIQ bis 09.6.2012
Ein schulspezifisches Forderkonzept liegt vor
O ja O nein, weil
1. Berichtsbogen zur Implementierung des Sprachférderkonzepts
Erklérung: 2 = erfolgreich realisiert; 1 = teilweise realisiert; 0 = noch nicht realisiert
Durchfihrung der
Sprachbildung 2 1 0 Erlauterungen
in allen Fachern
Im Regelunterricht (RU) wird auf die sprachli-
che Lernausgangslage der Schilerschaft Be- O O O
zug genommen.
Der RU wird unter fachlichen und sprachlichen
. O O O
Gesichtspunkten geplant.
Im RU werden sprachliche Mittel zum Ver-
standnis und zur Bearbeitung von Aufgaben O O O
bereit gestellt.
Die Schiler werden beim Erwerb sprachlicher O 0 0
Mittel und deren Nutzung unterstitzt.
Fachsprachliches Wissen wird mit den Schilern
: , : : O O O
in allen Fachern gezielt erarbeitet.
Es werden regelmafig Gelegenheiten geschaf- O O O
fen, mit Schilern Gber Sprache zu reflektieren.
O O O
Durchfihrung
der integrativen 2 1 0 Erlauterungen
Sprachférderung
Zur individuellen Forderung im RU werden dif-
: -~ : O O O
ferenzierende Materialien eingesetzt.
Die Lernfortschritte integrativ und additiv gefor-
derter Schiler werden im RU besonders beach- | O O O
tet.
Fur Schiiler, die die additive Forderung verlas-
sen, wird ein Férderplan zur integrativen Forde-
rung erstellt. O O O
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Schuler werden nach der additiven Foérderung,
bis zur Sicherung eines ausreichenden Kompe-
tenzniveaus, weiterhin diagnostiziert.

Durchfiihrung
der additiven
Sprachférderung

Erlduterungen

Die Diagnose wird mit den dafir vorgesehenen
Instrumenten erstellt.

Bei zweisprachigen Schilern werden die
Sprachkompetenzen auch der Herkunftsspra-
che ermittelt.

Fur jeden Schiler in der additiven Forderung
wird ein auf die Lernausgangslage bezogener,
verbindlicher Forderplan entwickelt.

Die verbindliche Teilnahme der Schiler an der
additiven Sprachférderung wird gesichert.

Die Forderung findet regelmaRig - dem Férder-
bedarf entsprechend - tiber den vorgesehenen
Zeitraum statt.

Die additive Sprachférderung findet am Nach-
mittag oder vor dem RU statt.

Der Lernfortschritt wird in regelméafigen Ab-
stédnden kontrolliert und der Forderplan angegli-
chen.

Zur Bestimmung des Lernerfolgs werden erneut
die Diagnoseinstrumente eingesetzt.

Schulinterne Kooperation
und Fortbildung

Erlduterungen

Die Lehrkrafte einer Klasse gehen einheitlich
mit Problemen (Sprache und Schrift) der Schi-
ler um.

Die Lehrkrafte der additiven Forderung koordi-
nieren ihre Vorgehensweisen mit den Lehrkréf-
ten des RU.

Zur Koordination von Forder- und Regelunter-
richt hospitieren die Lehrkrafte untereinander.

Fallkonferenzen zu den geforderten Schilern
werden verbindlich durchgefuhrt.

Die Sprachférderung ist regelméRig Thema von
Konferenzen.
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Die durchgangige Sprachbildung in allen F&-
chern ist regelmafig Thema von Konferenzen.

Schulinterne Fortbildungen haben auch die
durchgéngige Sprachbildung zum Thema.

Auch Lehrkrafte aus weniger sprachintensiven
Fachern (z.B. Mathematik) nehmen an schulin-
ternen Fortbildungen zum Thema , durchgéngi-

ge Sprachbildung” teil.

Elternarbeit

Erlduterungen

Die Eltern der betreffenden Schiler werden
individuell Gber die schulischen Mal3ihahmen
zur sprachlichen Forderung informiert.

Die Eltern der geférderten Schuler werden indi-
viduell beraten, wie sie die sprachliche Entwick-
lung ihrer Kinder férdern kénnen.

Die Schule macht regelméRig Angebote zu
Family Literacy oder ahnlichen Projekten zur
Eltern-Kooperation.

Schulinterne Evaluation

Erlauterungen

Forderliche und hemmende Faktoren in der
Forderpraxis werden analysiert und bearbeitet.

Die verbindliche Durchfiihrung der Fordermal3-
nahmen wird regelmafig mit der Schulleitung
thematisiert.

Erfahrungen mit dem Forderkonzept werden mit
Nachbarschulen, Institutionen ausgetauscht.

Weitere Fragen zu Rolle, Qualifikation und Funktion der SLK finden Sie

auf den folgenden Seiten.
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2. Qualifikation und Rolle der SLK

Liebe Sprachlernkoordinatorinnen, liebe Sprachlernkoordinatoren,

in diesem Jahr mdéchten wir gerne mehr Uber Ihre Qualifikationen in Bezug auf sprachliche Bildung
und Uber Ihre Funktion als SLK erfahren. Die Beantwortung dieser Fragen ist freiwillig. Ziel dieser
Befragung ist es, Gelingensbedingungen fir die SprachférdermaBhahmen zu identifizieren, um
positive strukturelle Ansatzmdglichkeiten zu erkennen. Da sich die Fragen auf personliche Merk-
male und Einschatzungen beziehen, versichern wir Ihnen, dass lhre Angaben anonym und vertrau-
lich behandelt werden. Alle Daten werden ausschlieBlich in Bezug auf allgemeine Zusammenhan-
ge sowie im Hinblick auf groRere Teilgruppen hin ausgewertet. Es werden keinerlei Ergebnisse
einzelner Personen oder Einrichtungen an Dritte weitergegeben, und die Auswertungen werden
keine Ruckschlisse auf einzelne Einrichtungen bzw. Personen zulassen. Die Angaben zu diesen
Fragen werden nicht in den individuellen Schul- und Dezernatsriickmeldungen aufgefthrt.

Dieser Bogen sollte nicht im Team, sondern individuell ausgeftllt werden. Falls mehrere Kollegen
an lhrer Schule als SLK tétig sind, kann der Bogen auch mehrfach bearbeitet werden. In diesem
Fall fullen Sie bitte einen neuen Bogen aus. In diesem bleibt dann der erste Teil ,Berichtsbogen
zur Implementierung der Sprachférderkonzepts® leer und es wird nur dieser Abschnitt ausgefulit.

2.1Inwieweit sehen Sie sich in den folgenden Bereichen in fachlicher Hinsicht ausrei-
chend qualifiziert?

Inhaltliche Qualifikation gu_t/ aus-| teilweise gar nicht Erlauterungen
reichend

Sprachkompetenz: deutsche Sprache O a O
Sprachkompetenz: Deutsch als Zweitsprache O O O
Schriftsprache: Lesekompetenz O O O
Schriftsprache: Rechtschreibkompetenz O O O
Schriftsprache: Textkompetenz O O O
Planung der Férderung
Diagnostik O O O
Forderplanung O O O
Durchfihrung der FordermalRnahmen
Durchfiihrung der additiven Férderung O O O
Durchfiihrung der integrativen Férderung O O O
Umsetzung der durchgangigen Sprachbil- O 0 0O
dung
Steuerung und Organisation der Foérderarbeit
(Weiter-) Entwicklung schulspezifischer For-

O O O
derkonzepte
Organisation der Sprachférdermaf3nahmen O O O
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2.2Sind Sie - in lhrer Funktion als SLK - in die folgenden konzeptionellen Arbeitsgrup-

pen an lhrer Schule eingebunden?

regelma- |\ anch- | selten/
Rig/ ) Erlauterungen
: mal nie
immer
Steuergruppe O O O
Konzeptgruppe O O O
Leitungsgruppe O O O
andere konzeptionelle Arbeitsgruppe, welche
O O O

2.3 In welchem Ausmal flihlen Sie sich in Ihren Aufgaben als SLK unterstitzt durch:

aus- L aber- )
reichend teilweise ha_lupt Erlauterungen
nicht
das Kollegium O O O
die Schulleitung O O O
andere Unterstutzer, welche
O O O

2.4 Inwieweit sind Sie mit der Arbeit in der Praxisbegleitgruppe zufrieden in Bezug auf:

Ich nehme an der einer Praxisbegleitgruppe teil

O ja O nein, weil

sehr
zufrieden

teilweise
zufrieden

nicht
zufrieden

Erlauterungen

Zusammensetzung der Gruppe

Erfahrungsaustausch

unterstitzendes Klima

Lerneffektivitat

Nutzung der Kompetenzen der Teilnehmer

Leitung der Gruppe

Oooooonao

Oooooonao

Oooooonao

Vielen Dank!
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HAMBURG

O
A3 Sprachférderung I

Diagnosebogen fir die Sprachférderung

Durchfiihrung der Diagnose: Monat: Jahr: 20

Klassenstufe im Schuljahr 20__/
Klassenbezeichnung:

Code des Kindes: | | | | | | | |

Geburtsjahr: Geschlecht: O m O w

Sonderpadagogischer Forderbedarf / 1-Kind O
in den Bereichen

Sonderpadagogischer Forderbedarf §12-Kind O
Weitere Besonderheiten (z.B. AUL):

Besucht das Kind auf3erhalb der additiven Férderung nach §28a eine Kita 0 VSK O SKG O

Seit wann lebt das Kind in Deutschland?
O seit der Geburt O seit (Jahreszahl) O unbekannt

Spricht das Kind eine (mehrere) andere Sprache(n) au3er Deutsch? [ nein 0O ja, namlich:
(Mehrfachnennungen maoglich)

O Albanisch [ Bosnisch [0 Dari/Pashto O Englisch
O Farsi O Franzosisch O Kroatisch O Polnisch
O Portugiesisch O Romanes O Russisch O Serbisch
O Spanisch O Tarkisch O O

Diagnose erstellende Lehrkraft:
Funktion: O Klassenlehrer/in O Forderlehrkraft O Sprachlernkoordinator/in
O Sonderpadagoge/in O Herkunftssprachen-Lehrkraft

O andere Funktion, ndmlich:

Schulnummer:
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og
2
Sprachférderung ll %
1  Sprachentwicklungsstand
1.1 Entwicklungsstand in der deutschen Sprache
O HAVAS 5 Punkte sehr unsicher | 2UsS9eWo- sicher sehr
unsicher gen sicher
- O O O O O
Aufgabenbewltigung [ ] «9) (10-13) (14-24) (25-29) (= 30)
y O O O O O
Gesprachsverhalten l:l 3) @ (5.9) (10) - 11)
O O O O O
Wortschatz I:I =7 8-9) (10-13) (14-16) ©17)
Satzgrammatik l:l O O O O O
(HAVAS: Verbstellung) 0) 1) 2) 3) 4
O Bildimpuls (Giraffe) Punkte sehr unsicher | ausS9eEWo- sicher sehr
unsicher gen sicher
- O O O O O
Aufgabenbewaltigung l:l (<11) (12-13) (14-19) (20-21) =22
y O O O O O
Gespréachsverhalten I:I 2) 3 @8) © = 10)
O O O O O
Wortschatz l:l (<9) (10) (11-15) (16-17) (18)
Satzgrammatik |:| O O O O O
(Verbstellung) (0) @ @) 3) )
O NESSIE Punkte | "rozent-| sehr unsicher | 24S9¢ sicher sehr
rang unsicher wogen sicher
Allgemeine ‘ ‘ I | O O O O O
Sprachentwicklung (PR<12) | (PR13-24) | (PR25-75) | (PR76-89) | (PR =>90)
C-Tests*
O KI.2: Schwimmbad +3 Punkte Prozent- sehr unsicher | 2usge- sicher sehr
O KI.3: Dornréschen rang unsicher wogen sicher
O KI.3: Rotkappchen
O KI.3: Alt und Jung +2
O Kl.4: Papageientaucher O O O O O
O KI.4: Blindenschrift +3
O KI.5-6 Theater +3
O KI.5-6: Mond +3
O KI.8: Uberfall +3
O KI.8: Wiirstchen +3 ‘ ‘ | ‘ O O O O O
O KI.8: Briickenpriifer +3 (PR<12) | (PR13-24) | (PR25-75) | (PR76-89) | (PR=90)
O KI.8: Lebenslauf +3
O KI.8: Einbruch +3
*S

ie kdnnen bei Bedarf auch zwei C-Tests einsetzen.
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Sprachférderung I %
O KEKS Punkte | Frozent sehr unsicher | 24S9€- sicher sehr
rang unsicher wogen sicher
O O O O O
KEKS 1A | ‘ ‘ ‘ (PR < 10) (PR 11-23) | (PR 24-71) | (PR72-90) | (PR >90)
. O O O O O
Mini-KEKS-6 | ‘ ‘ ‘ (PR < 10) (PR 11-23) | (PR 24-71) | (PR 72-90) | (PR = 90)
Grammatik-Tests*
O KIL2: Grammatik A Punkte Prozent- sehr unsicher | ausaewoagen | sicher sehr
O KI.3: Grammatik A rang unsicher 9 9 sicher
O Kl.4: Grammatik A O
; O O O O
O KI.5-8: Grammatik A | ‘ ‘ ‘ (PR 76-
PR <12 PR 13-24 PR 25-75 PR > 90
O KI.5-8: Grammatik B (PR<12) | ( A ) 89) (PR = 90)
O KI.5-8: Prapositionen | ‘ ‘ ‘ O O O PE76 O
A (PR<12) | (PR 13-24) (PR 25-75) ( 89) " | (PR290)
O KI.5-8: Prapositionen
2 e 1 Jl.B2. .0 O | erre | D
O KI.8: Endungen A (PR<12) | (PR13-24) | (PR 25-75) ( 89 (PR > 90)
O KI.8: Endungen B )
*Sie kénnen bei Bedarf bis zu drei Grammatik-Tests einsetzen.
Wortschatz-Tests
O KI.2: Wortschatz A Punkte Prozent- sehr unsicher | ausaewoaen | sicher sehr
O KI.3: Wortschatz A rang unsicher 9 9 sicher
O KI.4: Wortschatz A O
O KI.8: Wortschatz A ‘ ‘ | | O Ol - (PR 76- O
O KI.8: Wortschatz B (PR<12) | (PR 13-24) (PR 25-75) 89) (PR = 90)
O SFD Wortschatz Prozent- sehr . ausge- . sehr
Punkte ; unsicher sicher .
(Deutsch) rang unsicher wogen sicher
O O O O O
SFD1 | ‘ ‘ ‘ (PR < 10) (PR11-23) | (PR24-71) | (PR72-90) | (PR >90)
O O O O O
SFD 2 | ‘ ‘ ‘ (PR < 10) (PR 11-23) | (PR 24-71) | (PR72-90) | (PR 2 90)
O O O O O
SFD 3 | ‘ ‘ ‘ (PR < 10) (PR11-23) | (PR24-71) | (PR72-90) | (PR >90)
O O O O O
SFD 4 | ‘ ‘ ‘ (PR < 10) (PR 11-23) | (PR 24-71) | (PR72-90) | (PR 2 90)
I:_I anderes stand.ardi- Punkte Prozent- S(_ahr unsicher | ausgewogen | sicher §ehr
siertes Verfahren: rang unsicher sicher
O ) O = O
(PR 11- (PR 76-
‘ ‘ ‘ ‘ (PR < 10) 20) (PR 25-75) 89) (PR > 90)
O eigene Einschatzung sehr . ausge- . sehr
; nsicher sicher -
O andere Grundlage, namlich: unsicher | " wogen ! sicher
O O O O O
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Sprachférderung I %
Konsequenzen fir die Forderung:
O Aufnahme in additive Forderung O Verbleib in additiver Forderung
O Beendigung der additiven Férderung 0O Additive Férderung kann nicht erfolgen, weil
1.2 Sprachentwicklungsstand in der Herkunftssprache
Getestete Sprache:
O Albanisch O Bosnisch O Dari/Pashto O Englisch
O Farsi O Franzdsisch O Kroatisch O Polnisch
O Portugiesisch O Romanes O Russisch O Serbisch
O Spanisch O Tarkisch O O
sehr . ausgewo- . sehr
O HAVAS S5 Punkte unsicher unsicher gen sicher sicher
s O O O O O
Aufgabenbewaltigung I:I =9) (10-13) (14-24) (25-29)  30)
, O O O O O
Gesprachsverhalten l:l 3) ) (5-9) (10) ¢ 11)
O O O O O
Wortschatz I:I 7 8-9) (10-13) (14-16) = 17)
Satzgrammatik l:l O O O O O
(HAVAS: Verbstellung) 0) 1) 2 3) 4)
O SFD Wortschatz Prozent- sehr . ausge- , sehr
Punkte ; unsicher sicher ,
(Erstsprache) rang unsicher wogen sicher
O O O O O
SFD1 | ‘ ‘ ‘ (PR < 10) (PR 11-23) | (PR 24-71) | (PR72-90) | (PR =90)
O O O O O
SFD2 | ‘ ‘ ‘ (PR < 10) (PR 11-23) | (PR24-71) | (PR72-90) | (PR >90)
O O O O O
SFD3 | ‘ ‘ ‘ (PR < 10) (PR 11-23) | (PR 24-71) | (PR72-90) | (PR = 90)
O O O O O
SFD 4 | ‘ ‘ ‘ (PR < 10) (PR 11-23) | (PR24-71) | (PR72-90) | (PR >90)
O eigene Einschatzung" . se_hr unsicher ausgewo- sicher §ehr
O andere Grundlage, namlich: unsicher gen sicher
O O O O O
LIQ Sprachférderung April 2012 4
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Sprachférderung ll %
Konsequenzen fur die Férderung:
O Aufnahme in additive Forderung O Verbleib in additiver Forderung
O Beendigung der additiven Férderung 0O Additive Férderung kann nicht erfolgen, weil
2  Vorlauferfertigkeiten fir den Schrifterwerb
Phonologische Bewusstheit
O BISC Risiko- sehr unsicher ausge- sicher sehr
O MmUsc punkte unsicher wogen sicher
I:I O O O O O
=4) (©) ) 1) ()
0O KEKS punkte | Frozent-| sehr unsicher | 2Us9¢ sicher sehr
rang unsicher wogen sicher
O O O O O
KEKS 1A | ‘ I l (PR<09) | (PR10-22) | (PR23-71) | (PR72-86) | (PR>92)
- O O O O O
UL G SR ‘ ‘ I l (PR<10) | (PR11-23) | (PR24-71) | (PR 72-90) | (PR =90)
O BAKO 1-4 Punkte Prozent- sehr unsicher | &usge- sicher sehr
rang unsicher wogen sicher
Klasse I l I l O O O O O
(PR<10) | (PR11-24) | (PR25-75) | (PR76-89) | (PR = 90)
O anderes standardi- Prozent- sehr . ausge- . sehr
) ) Punkte - unsicher sicher -
siertes Verfahren: rang unsicher wogen sicher
| l | l O O O O O
(PR<10) | (PR11-24) | (PR25-75) | (PR76-89) | (PR >90)
O eigene Einschatzung sehr . ausge- . sehr
O andere Grundlage, namlich: unsicher | UnSicher wogen sicher sicher
O O O O O
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Sprachférderung I %
Konsequenzen fur die Forderung:
O Aufnahme in additive Férderung O Verbleib in additiver Férderung
O Beendigung der additiven Férderung 0O Additive Férderung kann nicht erfolgen, weil
3 Lesen
O Hamburger Lesetest Punkte Prozent- sehr unsicher ausge- sicher sehr
Kurzform (HLT 1) rang unsicher wogen sicher
O Hamburger Lesetest I I | ‘ O O O O O
Langform (HLT 1) (PR<10) | (PR11-24) | (PR25-75) | (PR76-89) | (PR >90)
0 Hamburger Leseprobe Punkte Prozent- sehr unsicher ausge- sicher sehr
oG rang unsicher wogen sicher
Oow__ 1| [ ] O 0 0 0 O
Lesepunkte (HLP 1-4) (PR <10) (PR 11-24) (PR 25-75) (PR 76-89) (PR =90)
Lesegeschwindigkeit Sekun- | Prozent- sghr: unsicher | 2usge- sicher §er:1r
(HLP 1-4) den rang unsicher wogen sicher
| l | ‘ O O O O O
(PR<10) | (PR11-24) | (PR25-75) | (PR76-89) | (PR=90)
Leseverstandnis (HLP 1-4) Kompetenzstufen O O O O O
(qualitative Einschéatzung) (<1) (6] %) (3) %)
O Stolperworterlesetest richtig | Prozent- sehr unsicher ausge- sicher sehr
(SLT 1) geloste rang unsicher wogen sicher
O Stolperworterlesetest Satze
(SLT 2-4) | | | ‘ m| m| m| O O
(PR<10) | (PR11-24) | (PR25-75) | (PR76-89) | (PR=90)
O Stolperwoérterlesetest
(SLT 5-7) | ‘ | ‘ O O O O O
O Stolperwoérterlesetest (PR <12) (PR 13-24) | (PR25-75) | (PR 76-89) (PR > 90)
(SLT 8)
O ELFE . Punkt- [ Prozent- sehr . ausge- . sehr
Testbezeichnung Zahl ran unsicher unsicher wogen sicher sicher
(z.B. 6 Ende) 9 9
oy O O O O O
Wortverstandnis I l ‘ ‘ (PR<10) | (PR11-25) | (PR26-75) | (PR76-89) | (PR >90)
i O O O O O
Satzverstandnis I l ‘ ‘ (PR<10) | (PR11-25) | (PR26-75) | (PR76-89) | (PR >90)
N O O O O O
Textverstandnis I l ‘ ‘ (PR<10) | (PR11-25) | (PR26-75) | (PR76-89) | (PR >90)
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Sprachférderung I %
O anderes standardisier- Prozent- sehr : ausge- : sehr
) Punkte - unsicher sicher -
tes Verfahren: rang unsicher wogen sicher
| l ‘ ‘ O O O O O
(PR<10) | (PR11-24) | (PR25-75) | (PR76-89) | (PR >90)
O eigene Einschatzung sehr . ausge- . sehr
O andere Grundlage, namlich: unsicher unsicher wogen sicher sicher
O O O O O
Konsequenzen fur die Forderung:
O Aufnahme in additive Forderung O Verbleib in additiver Forderung
O Beendigung der additiven Férderung 0O Additive Férderung kann nicht erfolgen, weil
4  Rechtschreiben
Allgemeine orthographische Kompetenz
Hamburger Schreibprobe Punkte | Prozent sehr | nsicher | Y598 | cicher sehr
(HSP) (Graphemtreffer): rang unsicher wogen sicher
O HSP 1+
O HSP 1 Mitte
O HSP 2
O HSP 2 Mitte/HSP 1+
OHSP 3 O O O O O
O HSP 3 Mitte I:I I:I (PR<10) | (PR11-24) | (PR25-75) | (PR 76-89) | (PR = 90)
O HSP 4/5
OHSP5-9B
O HSP 5-9 EK
(Gesamtpunkte)
O anderes standardisier- Prozent- sehr . ausge- . sehr
) Punkte : unsicher sicher .
tes Verfahren: rang unsicher wogen sicher
T [ T [0 | enon] on2s | oxon | o
(PR<10) | (PR11-24) | (PR25-75) | (PR 76-89) | (PR = 90)
O eigene Einschatzung sehr . ausge- . sehr
O andere Grundlage, namlich: unsicher unsicher wogen sicher sicher
O O O O O
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O
Sprachférderung I

Konsequenzen fur die Forderung:

O Aufnahme in additive Férderung

O Verbleib in additiver Férderung

O Beendigung der additiven Férderung O Additive Forderung kann nicht erfolgen, weil

5 Weitere Auffalligkeiten
O Artikulation
O korperliche Entwicklung

O andere, namlich:

HAMBURG

0O Sprachverzégerung

O Konzentration und Lernverhalten

LIQ Sprachférderung April 2012



A4 l|:| 9
2
. . ) >
Planungsbogen (additive Forderung) SprachfGrdening I =
far | | ‘ | l l | | (Code) Monat: Jahr: 20
Geburtsjahr: Geschlecht: O ménnlich O weiblich
Klassenstufe im Schuljahr 20/
Klassenbezeichnung: Schule: Fallkonferenz am: . .20

Forder-
entscheidung

Deutsche Sprache
Mindliche Sprache und Schriftsprache

Herkunftssprache

Die Forderung
erfolgt:

O in der Gruppe
O im Forderband
O einzeln

O einzeln und in der Gruppe
O einzeln und im Férderband
O in der Gruppe und im Forderband

O in der Gruppe
O im Forderband
O einzeln

O einzeln und in der Gruppe
O einzeln und im Férderband
O in der Gruppe und im Férderband

Foérder-
schwerpunkt(e):

O Horverstehen

O Artikulation

O Gesprachsverhalten
O (freies) Sprechen

O Wortschatz

O phonologische Bewusstheit
O Lesen

O Rechtschreibung

O Textproduktion

O andere, und zwar:

O Horverstehen

O Artikulation

O Gesprachsverhalten
O (freies) Sprechen

O Wortschatz

O phonologische Bewusstheit
O Lesen

O Rechtschreibung

O Textproduktion

O andere, und zwar:

O Grammatik O Grammatik
Forderzeit in der O < 45 Min O 91 bis 135 Min O > 180 Min O < 45 Min O 91 bis 135 Min O > 180 Min
Woche insgesamt: O 46 bis 90 Min O 136 bis 180 Min O 46 bis 90 Min O 136 bis 180 Min
Forderung pro O 1-mal 0O 3-mal 0O 5-mal und mehr | O 1-mal O 3-mal O 5-mal und mehr
Woche: O 2-mal O 4-mal O 14-taglich O 2-mal O 4-mal 0O 14-taglich
D?uer der O 6 bis 8 Wochen O ca. ¥ Jahr O 6 bis 8 Wochen O ca. ¥ Jahr
Forderung: O 9 bis 13 Wochen O ca. 1 Jahr 0O 9 bis 13 Wochen O ca. 1 Jahr
vorrangige O nach dem Regelunterricht O nach dem Regelunterricht
Forderzeit: O wahrend des Regelunterrichts O wahrend des Regelunterrichts

O auRerhalb des Regelunterrichts (z.B. offene Eingangsphase)

O auBerhalb des Regelunterrichts (z.B. offene Eingangsphase)
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